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1 Struktur und Rahmenbedingungen

1.1 Informationen zu Trager und Einrichtung

Die Inklusive Kindertagesstatten Neuburg gGmbH (InKiTa) steht fir die hier beschriebene
Einrichtung seit 2022 in der Gesamtrechtsnachfolge des ,Verein Frihférderung e.V.“. Dieser
wurde 1972 als Elterninitiative gegrindet und ist damit einer der altesten Trager von
Integrationseinrichtungen in Bayern. Die InKiTa gGmbH verfolgt gemal ihrem
Gesellschaftsvertrag ausschlieRlich und unmittelbar gemeinnitzige und mildtatige Zwecke im
Rahmen der Foérderung der Kinder- und Jugendhilfe, der Bildung und Erziehung, der
Behindertenhilfe und des Wohlfahrtswesens sowie die selbstlose Unterstlitzung von
hilfsbedurftigen Personen im Sinne des § 53 Nr. 1 AO, die infolge ihres korperlichen,
geistigen oder seelischen Zustands auf die Hilfe anderer angewiesen sind. Dabei wird der
Satzungszweck insbesondere auch durch die Errichtung und Unterhaltung von integrativen /
inklusiven Betreuungseinrichtungen fur Kinder verwirklicht. InKiTa unterhalt und betreibt
dazu vor allem Kindertagesstatten (insbesondere den hier vorgestellten Inklusiven
Kindergarten, sowie einen Inklusiven Hort, eine Inklusive Kinderkrippe und das Naturnahe
inklusive Haus fur Kinder) sowie die Fachdienstversorgung in den Einrichtungen. (vgl. §2
Abs 1-3 des Gesellschaftsvertrags vom 29.04.22)

Ziel der padagogischen Arbeit ist die individuelle und ganzheitliche Entfaltung der
Persodnlichkeit eines jeden Kindes. Getragen wird das Konzept vom Gedanken der Inklusion,
wie sie in der UN-Kinderrechtskonvention verankert ist.

In der Praxis bedeutet dies, dass Kinder mit Behinderungen und besonderem Fdérderbedarf
ohne Einschrankung an allen Aktivitdten, Projekten und Programmen der Einrichtungen
teilnehmen. Dabei verstehen wir Inklusion nicht als fertigen Zustand, sondern als einen
standigen Prozess des gemeinsamen Spielens, Arbeitens und Lernens, bei dem sich alle
Seiten aufeinander einlassen.

InKiTa betreibt derzeit eine dreigruppige Inklusive Kinderkrippe und ein Naturnahes
inklusives Haus fur Kinder mit sechs Gruppen, in denen jeweils mehrere Kinder mit
diagnostiziertem Foérderbedarf Platz finden. Fir Kinder im Grundschulalter bietet InKiTa
einen Inklusiven Hort mit zwei Gruppen von jeweils 16 Kindern; funf Kinder je Gruppe
bekommen Fachdienststunden zur individuellen Forderung.

Der InKiTa Kindergarten bietet funf Kindergartengruppen Platz. Auf zwei Stockwerken
stehen 5 Gruppenraume zur Verfligung, die jeweils Uber einen Verbindungsraum fir die
Arbeit in Kleingruppen verbunden sind. Das Haus ist an zwei Seiten von einem Grundstiick
umgeben, welches das Arbeiten in der Natur mit den Kindern jederzeit ermdglicht.

Direkt an der Funfzehnerstralle liegt der Kindergarten nahe dem Zentrum und der Altstadt
von Neuburg. Unmittelbar an das Grundstlick angrenzend befindet sich das Finanzamt,
fuBlaufig ebenso das Landratsamt und das Krankenhaus. Weiter sudlich in Laufndhe
befindet sich der Bahnhof sowie das Schanzgelande mit Wiesen und einem grof3en
Spielplatz. Auch der Grabenspielplatz ist innerhalb weniger Minuten erreichbar. Unmittelbar
anschlie®end an den Garten des Kindergartens grenzt der Garten eines stadtischen
Kindergartens.

Der Kindergarten sieht eine familienfreundliche Tagesbetreuung mit einer Offnungszeit von
7.00 bis 16:30 Uhr vor, die padagogische Kernzeit geht von 8:30 bis 12:30 Uhr. Eine
Erweiterung der Offnungszeiten ist grundsatzlich denkbar und kann bei entsprechendem



Bedarf angeboten werden. Aus padagogischen Grinden wird angestrebt, dass
Buchungszeiten die Dauer von maximal 9,5 Stunden am Tag nicht Uberschreiten.

Die Mindestbuchungszeit ist von 08.00 — 13.00 Uhr. Die Buchungsintervalle erfolgen
stundenweise, es muss Montag-Freitag mindestens die Kernzeit gebucht werden.

Die Einrichtung ist an bis zu 30 Tagen im Kalenderjahr geschlossen. Die Schliel3- und
Ferienzeiten der Einrichtung richten sich nach den Schulferien und fallen in die Weihnachts-,
Oster-, Pfingst- und Sommerferien. Sie werden mit den Eltern abgestimmt und es erfolgt eine
rechtzeitige Information der Familien und Mitarbeiter*innen.

Es wird eine sinnvolle Zahl von Platzen als Integrationsplatze im Sinne des § 79 SGB IX
vorgehalten. In der Praxis hat sich gezeigt, dass die Inanspruchnahme von
Integrationsplatzen im Krippenalter bei ca. 10% liegt, im Kindergartenalter bei ca. 25%.
Diese Angaben sind abhangig von der Verflgbarkeit von Integrationsplatzen bei anderen
Kindertagesstatten im Einzugsgebiet.

Die GruppengroéfRe orientiert sich an den gesetzlichen Vorgaben des BayKiBiG. Bei der
Gruppenzusammenstellung wird auf eine padagogisch sinnvolle Zusammensetzung
geachtet.

Die Auswahl, fachliche Begleitung und Unterstitzung des padagogischen Personals stellen
wichtige Merkmale des Qualitatskonzeptes dar.

Fachliche Beratung, kollegialer Austausch, Teambesprechungen und Leitungskonferenzen
sind feste und regelmafRige Bestandteile zum Informationsaustausch und zur Organisation
von Arbeitsablaufen. Die fachliche Weiterentwicklung der Mitarbeiter*innen wird durch
regelmafige interne und externe Fortbildungsangebote unterstitzt.

Ein positives Betriebsklima und eine offene, transparente und praxisnahe Organisations-
struktur sind uns ein wichtiges Anliegen. Von unseren Mitarbeiter*innen erwarten wir ein
hohes Mal an Empathie, Fachlichkeit, Einsatzbereitschaft und Flexibilitat.

Das Team =zeichnet sich durch Multiprofessionalitdt und gemeinschaftliches, kollegiales
Arbeiten aus. Es ist gepragt von einer guten Mischung aus langjahrigen Mitarbeiter*innen und
neu dazugekommenen Fachkraften mit frischen Ideen, so dass der Gedanke des Konzeptes
stets bewahrt und erganzt wird durch neue Impulse und Talente. Das padagogische Team der
Einrichtung setzt sich aus folgenden Berufsgruppen zusammen:

Sozialpadagog*innen (Dipl. und FH), Kindheitspadagog*innen (BA), Padagog*innen,
staatlich anerkannte Erzieher*innen, Heilerziehungspfleger*innen, Heilpadagog*innen,
staatlich anerkannte Kinderpfleger*innen, Heilerziehungspflegehelfer*innen, Kinderkranken-
schwestern und vergleichbare Berufsgruppen sowie Berufspraktikant*innen, SEJ, FSJ,
Kurzzeitpraktikant*innen und Student*innen. Unser Fachdienst wird abgebildet von_staatlich
anerkannten Heilpadagog*innen, Padagog*innen, Sozialpadagog*innen, Psycholog*innen,
Kindheitspadagog*innen, Rehabilitationspadagog*innen und vergleichbare Berufsgruppen.
Erganzt wird unser Team darlber hinaus von unseren Hauswirtschaftskraften,
Hausmeister*innen und Reinigungskraften.

Jede Gruppe hat eine Gruppenleitung, welche die organisatorischen Planungen und
strukturellen Ablaufe fir die eigene Gruppe und die Zusammenarbeit mit den anderen
Gruppen im Haus koordiniert. Bei unseren Teamtagen werden padagogische, fachliche,
konzeptionelle und organisatorische Themen erarbeitet.



Vor allem bei der Umsetzung von Inklusion ist das interdisziplindre Zusammenarbeiten im
multiprofessionellen Team sehr wichtig und Voraussetzung fir einen ganzheitlichen
padagogischen Grundgedanken. Alle profitieren und lernen voneinander. Impulse werden
zum Wohle der Entwicklung des Kindes und dessen ganzheitliche Férderung gemeinsam
umgesetzt. Teambesprechungen finden sowohl im Kleinteam, als auch im Gesamtteam,
regelmafig statt. Die Kollegiale Beratung mit der Einrichtungsleitung gibt den Kolleg*innen
Raum fur Reflexion und Austausch. In Fachkonferenzen kommen alle Kolleg*innen (aus dem
Betreuungs- und therapeutischen Bereich), die mit dem Kind arbeiten sowie die
Einrichtungsleitung zusammen, um sich auszutauschen und gemeinsam Ziele und Wege
festzulegen.

Im Rahmen der Qualitatssicherung ist es uns ein grofles Anliegen, dass unsere
padagogischen Fachkrafte Uber einen angemessenen Zeitrahmen zur Vorbereitung
verfligen. Dazu zahlen individuelle Vorbereitungszeiten und gemeinsame Vorbereitungszeit
der Gruppenmitarbeiter*innen.

Die fachliche Reflexion und organisatorischer Austausch werden durch die
Einrichtungsleitung und regelmafige Besprechungen in Kleinteams sichergestellt.

Ré&umlichkeiten

Einer der wesentlichen Faktoren zur Entfaltung der individuellen Persénlichkeit ist der Raum.
Deswegen gestalten die Kinder in unserem Haus in und mit dem Raum. Ganz nach dem
Motto ,Wir machen uns den Kindergarten, wie wir ihn brauchen!®, gibt es in unseren
Gruppenraumen keine feste Einteilung oder Ecken, damit die Kinder sich jederzeit raumlich
ausdehnen kdnnen. Die Kinder kénnen sich den Raum so zu eigen machen, wie es ihre
aktuellen Spielbedurfnisse jeweils erfordern und neben der Besténdigkeit im Sinne des
strukturierten Erfahrungsraumes auch die Freiheit zur eigenen Ordnung und Umgestaltung
erleben. Dabei werden die Spiel- und Erfahrungsraume durch die Nutzung der Nebenraume
und Gangflachen, des Eingangsbereiches und Rhythmikraums sowie des Gartens und der
Terrassen erganzt. Dabei ist die Moblierung ist so gewahlt, dass sich die Kinder meist ohne
Hilfestellung bedienen und bewegen konnen. Eine Kinderbibliothek halt zahlreiche
Wissensimpulse sowie Bilderbucher zu unterschiedlichen Themen und Interesse bereit und
ladt ein zum gemeinsamen Schmokern.

Zu unseren Raumlichkeiten zahlen wir auch die ndhere Umgebung des Kindergartens.
FuBlaufige Geschafte, der Marktplatz und 6ffentliche Einrichtungen werden als
selbstverstandlich mit den Kindern zum Lern- und Erfahrungsraum gemacht.

AuBlenspielflachen

Die weitgehende Naturbelassenheit im Garten bietet den Kindern die Gelegenheit zum
fantasievollen Spielen. Die Kinder sind, wenn mdglich, taglich in unserem groRen Garten. Im
Sandkasten kdnnen sie mit Schaufeln, Kisten, Rohren und Wasser grof3e Baustellen
errichten oder graben, Sandkuchen backen und mit Baggern fahren. Kisten, Stoffe, Bretter
und Steine stehen zum Abgrenzen und Bauen zur Verfigung. Die Bewegungsfreude und
Geschicklichkeit der Kinder zeigt sich auf unserer Hangebricke und den vielen
Klettermdglichkeiten im Garten. Eine Besonderheit ist der Erdeberg, der zum Graben und
Matschen einladt. Er ermoglicht den Kindern andere Erfahrungen und Wahrnehmungen als
beim Spielen im Sand. Durch die groRziigige Gestaltung des Gartens ergeben sich fur die
Kinder ausgedehnte Bewegungsflachen, die unterschiedlichste Erlebnisse bereithalten.
Verschiedene Untergrundmaterialien ermdglichen ihnen eine bunte Welt an



Sinnenseindricken. Landschaftsbauliche Gegebenheiten bieten den Kindern auch
Rulckzugsorte hinter Buschen und Strauchern, Kletterbdume und Spieltirme schulen die
Wahrnehmung fir Raume.

Auf den Terrassen und den grof3en Tischen kann gemalt, geklebt, geschnitzt und gebastelt
werden. Die Materialien und Werkzeuge aus dem Gruppenraum stehen zur Verfligung. Auf
einer Decke kdnnen Blicher angeschaut werden.

Als Erweiterung unserer AuRenanlagen sehen wir die umliegenden Spielplatze, Wiesen und
Parkanalagen, die den Kindern zusatzlichen Erfahrungsraum ermdglichen.

Verpflegung

Die Kinder bringen ihre eigene gefiilite Brotzeitdose von zuhause mit. Zusatzlich schneiden
die Betreuer*innen mit ihnen Obst und Gemiise auf. Dazu haben wir in den Gruppen einen
Obst- und Gemisekorb. So steht zu jeder Tageszeit eine gesunde und frische Erganzung
der eigenen Brotzeit flr die Kinder zur Verfigung. Die Eltern der Gruppe fillen den Obst-
und Gemusekorb abwechselnd als Spende wieder auf. Dies sehen wir als Beitrag zur
Ernahrungsbildung im Alltag.

Die Kinder entscheiden selbst, wann sie Brotzeit machen wollen, um ihre Wahrnehmung fur
Hunger und Sattigung sowie die Selbstbestimmtheit der Kinder in den Vordergrund zu stellen

Beim Mittagessen haben wir uns bewusst fir eine regionale, abwechslungsreiche
Verpflegung entschieden. Durch die Auswahl an unterschiedlichen Gerichten sowie
Komponenten bekommen die Kinder die Mdglichkeit immer wieder neue Geschméacker zu
probieren, sind aber nie gezwungen, etwas essen zu muissen. Das Mittagessen findet im
Gegensatz zu den Brotzeiten immer gemeinsam statt. Jede Gruppe isst in der eigenen
Stammgruppe an kleineren Tischeinheiten, um den gemeinsamen Austausch und ein
familienahnliches Miteinander moglich zu machen.

Nachmittags kénnen die Kinder jederzeit Brotzeit machen, wenn sie hungrig sind. Den
Kindern stehen zudem zu jeder Zeit am Tag Getranke zur Verfigung. Auch hier achten wir
mit Wasser und ungesifitem Tee und vereinzelt Saftschorlen auf eine gesunde Auswahl.

Im Gruppenalltag wird zudem entsprechend dem Entwicklungsstand der Kinder gemeinsam
gekocht oder gebacken.

1.2  Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im Einzugsgebiet

Als weltanschaulich unabhangiger Trager bieten wir allen Kindern und Familien des
Einzugsgebietes unsere Dienstleistungen an. Inklusion ist unser Ziel und diese gelingt nur,
indem wir die Gesellschaft abbilden, die die Stadt und die umliegenden Gemeinden bietet:
Wir sind inklusiv. Bildungsschichten, diagnostizierte Behinderung, Migrationshintergrund,
Musikgeschmack, Religion, Lieblingsfarbe, Familienform — all das sind mehr oder weniger
wichtige Themen oder Bezugspunkte in unserer taglichen praktischen Arbeit am Kind und in
der partnerschaftlichen Arbeit mit den Eltern; sie sind jedoch nicht relevant fir die Frage, ob
einer Familie unser Angebot grundsatzlich zur Verfigung steht. So bunt wie die Menschen
im Einzugsgebiet, so bunt ist unsere Klientel. Je nach aktueller Zusammensetzung unserer
Gruppen reagieren wir flexibel auf erhdhte Zahlen von Kindern mit Migrationshintergrund,
Familien in prekaren Lagen usw. und bieten zusatzliche Unterstutzung auch Uber unsere
Netzwerkpartner*innen (Familienhebammen, Migrationshintergrund, OBA, Schuldner-
beratung, Schulen, Erziehungsberatungsstelle, ...) an.



1.3  Unsere rechtlichen Auftrage: Bildung, Erziehung, Betreuung und Kinderschutz
Die gesetzlichen Grundlagen fur unsere Arbeit sind im SGB VIl und dem Bayerischen

Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz (BayKiBiG) sowie dem Bundeskinderschutzgesetz
(BKiSchG) verankert.

Das SGB VIl formuliert die Grundlagen der Férderung in Kindertageseinrichtungen. Dazu
zahlt neben dem Rechtsanspruch der Eltern auf einen Betreuungsplatz (§ 24 SGB VIII) auch
das Wunsch- und Wahlirecht der Eltern (§ 5 SGB VIIl). Demnach kénnen Eltern die
Einrichtung wahlen, die ihren padagogischen Vorstellungen und den Anforderungen an
Betreuung, Erziehung und Bildung entspricht.

Weitere Paragraphen des SGB VIlI, die fur Kinderbetreuung wesentlich sind:
¢ § 1 Recht auf Erziehung, Elternverantwortung
e § 8a Schutzauftrag in der Kindertagesstatte bei Kindeswohlgefahrdung
o § 22f Grundsatze der Férderung in Kindertageseinrichtungen und in der Kindertagespflege
e § 24 Rechtsanspruch des Kindes auf Foérderung in Kindertageseinrichtungen und in
der Kindertagespflege
e § 45 Erlaubnis fir den Betrieb der Einrichtung
e § 47 Meldepflichten
e § 80 Jugendhilfeplanung

Unsere Einrichtung verflgt Uber eine Kinderschutzkonzeption, die das Vorgehen bei einem
Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung naher regelt. Gleichzeitig ist sie Handreichung zur
Pravention und Sensibilisierung. Darlber hinaus unterzeichnet jede*r Mitarbeiter*in mit dem
Arbeitsvertrag eine Selbstverpflichtung, die sich direkt auf den Schutz des Kindes bezieht.

Im Rahmen der Qualitatssicherung ist der regelmafiige Austausch zu Beobachtungen und
Dokumentation festgelegt. Fir den Fall von gewichtigen Anhaltspunkten zu einer
Kindeswohlgefahrdung gibt es Handlungsanweisungen, um angemessen reagieren zu
kénnen. Dazu werden die Anhaltspunkte sorgfaltig abgewogen und gegebenenfalls eine
insofern erfahrene Fachkraft hinzugezogen.

Das offene Gesprach mit den Personensorgeberechtigten und das Hinwirken auf die
Inanspruchnahme von Hilfe durch die Personensorgeberechtigten geschieht auf der
Grundlage der bestehenden Erziehungspartnerschaft.

1.4  Unsere curricularen Bezugs- und Orientierungsrahmen

In unserer Arbeit orientieren wir uns an den fachlichen Vorgaben des Bayerischen Bildungs-
und Erziehungsplans (BEP) sowie an den individuellen Vorgaben aus den Forderplanen oder
Zielsetzungen aus dem Entwicklungs- und Beobachtungsbogen.

Im Ubergang zur Schule orientieren wir uns am Vorschulraster.

2 Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns

2.1 Unser Menschenbild: Bild von Kind, Eltern und Familie

Das Kind ist flr uns ein aktives, kompetentes Wesen, das seine eigene Entwicklung und
Beziehung mitgestaltet und entwicklungsangemessen Verantwortung tbernimmt.

Seine Bildung geschieht durch die Férderung der im Kind angelegten Kompetenzen, die das
Kind befahigen, den Anforderungen seiner Umwelt gewachsen zu sein und beinhaltet immer
beides:



e Selbst- und Fremdbildung
e Entwicklung und Vermittlung von Kompetenzen, Kenntnissen, Einstellungen und
Eigenschaften.

Erziehung ist fur uns ein Beziehungs- und Kommunikationsprozess zwischen Erwachsenen
und Kindern, der von Kindern mitbestimmt werden sollte.

Die Betreuer*innen haben keine Funktion, sondern handeln als Person. Wertschatzung und
Einfihlungsvermégen und eine starke Bindungsfahigkeit auf Seiten des padagogischen
Personals sind die Voraussetzung flr die Entwicklung der Persdnlichkeit des Kindes. So wird
jede individuelle Erziehung von Liebe getragen.

In einer solchen Erziehung entstehen beim Kind Kreativitat, Liebesfahigkeit — sich selbst
lieben und annehmen zu kdnnen, den anderen zu lieben, mich von anderen geliebt zu
wissen, Selbstbestimmung und Selbstverantwortung, Verantwortung fir meine Umwelt und
fur die, die ich liebe. Und als Folge daraus wird wirkliche Inklusion méglich.

Kinder und Erwachsene sind gleichwertig. Aber sie empfinden anders als wir, sie driicken
auf eine andere Art und Weise aus, was ihnen wichtig ist, was sie bewegt und was sie
mochten. Das wiederum meint, dass sie auch andere Bedirfnisse als Erwachsene
entwickeln und auch andere Formen suchen, diese zu befriedigen.

Das heil3t fir uns, sich in jedes Kind einzufthlen, sich auf den Weg zu machen, das Kind in
seinen Bedurfnissen und Denken kennen zu lernen:

1. In jedem Kind ist der Drang, seine Umgebung zu erforschen, zu erkunden, zu erleben, zu
lernen und in einen Dialog mit Menschen und Umwelt zu treten.

2. Hierfur stehen dem Kind eine Vielzahl von Fahigkeiten, Kraften und Ausdrucksweisen zur
Verfligung, die es eigenstandig weiter entwickeln kann.

3. Das Kind ist, von Geburt an, aktiver und kreativer Gestalter seiner eigenen Entwicklung
und seiner Beziehungen zur Umwelt. Wir vertrauen auf seine Aktivitat, Kompetenz und
Starke.

Nicht das ,warum ist das Kind so“, sondern ,wer ist das Kind“ steht bei uns im Mittelpunkt.
Nicht wie und was das Kind sein sollte, ist bei uns wichtig, sondern wie und was das Kind ist.

Wir sehen keinen Unterschied zwischen Kindern mit und ohne diagnostiziertem
Forderbedarf: unser Ziel ist die Individuation, nicht die Identifizierung. Das heil’t das Leben
eines jeden Kindes, seine Bedlrfnisse und seine Mdglichkeiten sind der Ausgangspunkt
unserer Arbeit.

Aus diesem Bild vom Kind lassen sich sechs Folgerungen als Grundlage fir unser
padagogisches Handeln ableiten:

¢ mit dem Kind fihlen

e das Kind begleiten, statt es zu bevormunden

e die Realitat nicht beschdnigen

e aus Erfahrungen und Enttaduschungen lernen

¢ die Rechte des Kindes achten: Vor allem das Recht des Kindes auf den heutigen Tag

und das Recht des Kindes, so zu sein, wie es ist
e beobachten und reflektieren



Nur in einem wirklichen Dialog mit den Kindern werden wir entdecken, dass und wie sie sich
auf ihre Umgebung ausrichten und darin entwickeln. Dann entsteht auch ein wirkliches
Miteinander: Inklusion.

2.2 Unser Verstandnis von Bildung

Starkung von Basiskompetenzen

Erziehung und Bildung findet in unserer Einrichtung ganzheitlich und in Erziehungs- und
Bildungspartnerschaft zwischen Eltern, Fachkraften und dem Trager statt. Gemaly dem
Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz (BayKiBiG) orientiert sich die
Erziehungsarbeit an den Basiskompetenzen des Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan
(BEP). Als Basiskompetenzen werden grundlegende Fahigkeiten bezeichnet, welche die
Kinder darin unterstlitzen, sich in den verschiedenen Lebenssituationen zurecht zu finden.

Personale Kompetenzen

Die Selbstwahrnehmung

Die Grundvoraussetzung, um Selbstvertrauen zu entwickeln ist ein hohes Selbstwertgefiihl,
welches dann entsteht, wenn sich das Kind in seinem ganzen Wesen angenommen und
geliebt fuhlt. Dabei tragt die padagogische Arbeit mal3geblich dazu bei, dass sich jedes Kind
fur wertvoll erfahren und mit sich selbst zufrieden ist. Es bekommt die Mdéglichkeit, stolz auf
seine Herkunft, Kultur, Leistungen und Fahigkeiten zu sein. Wir nehmen das einzelne Kind in
seiner Personlichkeit und seinem Entwicklungsstand an und bieten ihm durch Achtung,
Freundlichkeit, Lob und aktives Zuhéren sowie Prasenz Erfolgserlebnisse.

Positives Selbstkonzept

Das Selbstkonzept ist Wissen Uber sich selbst, welches sich auf verschiedene Bereiche, wie
Leistungsfahigkeit in unterschiedlichen Lernbereichen, Fahigkeit mit anderen Menschen
zurechtzukommen und Erleben von Geflihlen in bestimmten Situationen auswirkt.

Wir achten in der Freispielzeit auf das soziale Wohlbefinden jeden Kindes, unterstitzen bei
Konfliktldsungen, geben Hilfestellung, wenn ndtig, und bieten Lésungsvorschlage an. Das
emotionale Selbstkonzept starken wir, in dem wir uns der Geflihle der Kinder bewusst
werden, Geflhle als Gelegenheit begreifen, ihm nahe zu sein und etwas zu vermitteln,
mitflihlend zuzuhéren und die kindlichen Gefiihle zu bestatigen, dem Kind zu helfen, seine
Geflihle in Worte zu fassen sowie Grenzen zu setzen, dem Kind aber gleichzeitig dabei zu
helfen, das akute Problem zu l6sen.

Durch Rhythmus und Bewegung, Fingerspiele und Kneten hat das Kind die Mdglichkeit, sich
selbst besser zu splren. Dadurch, sowie durch Angebote z. B. sich selbst zu malen und
durch angeleitete Koérperhygiene (Hande waschen, Mund nach dem Essen waschen)
entwickeln die Kinder ein korperliches Selbstkonzept.

Motivationale Kompetenzen

Autonomieerleben

Kinder wollen nicht nur selbstbestimmt handeln, sondern sich zudem als kompetent erleben.
Deshalb folgen sie nicht nur ihren aktuellen Bedurfnissen, sondern sind auch bereit, von
aullen an sie herangetragene Handlungsziele anzustreben. Indem wir dem Kind haufig
Wahlmaoglichkeiten schaffen, unterstitzen wir das Autonomieerleben. So lernt es, selbst zu
entscheiden, was und wie es etwas tun will. Im Tagesablauf wechseln wir zwischen
fremdbestimmten und selbstbestimmten Abschnitten, so dass jedes Kind immer wieder die
Maglichkeit hat, seine Zeit selbst einzuteilen. In der Freispielzeit bestimmt es selbst, was, mit



wem, wo und wie lange es spielen mdchte und hat damit auch das Recht, eine*n
Spielpartner*in abzulehnen.

Kompetenzerleben

Kinder haben das Grundbedurfnis sich darin zu erleben, dass sie etwas konnen. Sie suchen
Herausforderungen, die optimal fir ihre Fahigkeiten sind. Unsere Aufgabe ist es, dieses
Bedlrfnis zu erkennen und jedem Kind sinnvolle Aufgaben zu ermdglichen, die dem
Leistungsniveau entsprechen oder geringfugig darUber liegen. Daher stellen wir
Spielmaterial nach Interessen und Fahigkeiten der Kinder zur Verfiigung, so dass weder
Uber- noch Unterforderung entsteht. Wir ermutigen zu Herausforderungen, lassen jedoch
jedes Kind selbst wahlen, was sie sich zutrauen. Bei Uberforderungstendenzen helfen wir
ihm bei der Lésung der Aufgabe bzw. des Problems. So gewinnt es Vertrauen in die eigenen
Krafte und erfahrt somit mehr Eigeninitiative und Autonomieerleben.

Selbstwirksamkeit

Darunter versteht man die Uberzeugung schwierige Aufgaben oder Probleme im alltaglichen
Leben aufgrund eigener Fahigkeiten bewaltigen zu kdnnen. Wir bieten jedem Kind die
Chance, Probleme selbst zu |6sen und altersadaquat Verantwortung zu dbernehmen, d.h.
wir versuchen, nicht zu frih einzugreifen, sondern die Eigenaktivitdt anzuregen. Wir
verbalisieren, wenn ein Kind etwas geschafft hat oder etwas schon kann und machen ihm
durch unser Zutrauen damit seine eigenen Fahigkeiten bewusst.

Selbstregulation

Jedes Kind bekommt in unserer Einrichtung die Moglichkeit, seine Kompetenzen und
Fahigkeiten zu erleben. Dabei kann es sein eigenes Verhalten selbst beobachten und
bewerten mit dem Ziel, Handlungen und Reaktionen zu planen und zu steuern. Einzelnen
jungeren Kindern fallt es jedoch schwer, eigene Emotionen und Bedurfnisse zu regulieren.
Sie bendtigen dabei die Unterstiutzung von den Erwachsenen. Durch sprachliche Begleitung,
dem Anbieten von verschiedenen Handlungsvarianten und das Leben eines Rollenvorbildes
kann dem Kind geholfen werden, eigene Regulationsmdglichkeiten zu finden.

Neugier und individuelle Interessen

Wir greifen Interessen und aktuelle Themen der Gruppe auf, nehmen uns Zeit flir Fragen der
Kinder und versuchen z.B. mit Hilfe von Blchern gemeinsam Antworten zu finden. Dafur
nutzen wir unsere gut sortierte Bucherei mit verschiedenen Lexika und themenbezogenen
Sachbulchern. Wir legen Wert auf einen hohen Aufforderungscharakter des Spielmaterials.
Ansatze bei Kindern, Neues auszuprobieren greifen wir auf und ermutigen zum
Experimentieren mit unbekanntem Spielmaterial.

Kognitive Kompetenzen

Differenzierte Wahrnehmung

Grundlegend fir Erkenntnis-, Gedachtnis- und Denkprozesse ist die Wahrnehmung durch
Sehen, Horen, Tasten, Schmecken und Riechen. Wir tragen durch unsere padagogische
Arbeit dazu bei, dass sich diese Fahigkeiten entwickeln. Die Kinder beschaftigen sich sowohl
in der Freispielzeit mit Farben, Mengen, GréRen, Gewichten usw. So lernen sie im freien
Spiel und auch wahrend gezielter Aktionen durch Beobachten, Beflihlen, Einschatzen,
Beschreiben und Unterscheiden, ihre Umwelt zu begreifen. Hierfir steht diverses
Spielmaterial jederzeit flr die Kinder zur Verfiigung. Da Kinder in den ersten Lebensjahren
sehr viel und schnell lernen, kommen der Entwicklung und Starkung kognitiver und
lernmethodischer Kompetenzen zentrale Rollen in der frihkindlichen Bildung zu.
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Denkfahigkeit

Das Denken der Kinder im Kindergartenalter entspricht der voroperatorischen,
anschaulichen Phase, welche durch unangemessene Verallgemeinerungen, Egozentrismus
und Zentrierung auf wenige Gesichtspunkte gekennzeichnet ist. Wir passen die
Denkaufgaben dem einzelnen Entwicklungsstand jeden Kindes an und regen es an,
Vermutungen zu auflern und Hypothesen aufzustellen, indem wir beispielsweise
Gegenfragen stellen. Im Dialog mit jedem Kindern unterstitzen wir es bei der
Begriffsbildung, Unterscheidung, beim Mengenvergleich und beim Bilden von Relationen und
helfen ihm dadurch, die Welt gedanklich zu sortieren. Dies kann sowohl im gelegentlichen
Sitzkreis als auch im Zweierkontakt mit den Kindern oder bei Angeboten in der Kleingruppe,
wie z.B. der Vorschule stattfinden.

Gedéachtnis

Die Reproduktionsfahigkeit von Kindern wird erst in einem spateren Entwicklungsstadium
ausgepragt, was sowohl den noch unzureichenden sprachlichen Fahigkeiten als auch den
noch zu entwickelnden Suchstrategien der Kinder zugrunde liegt. Daher schaffen wir
Gelegenheiten, das Gedachtnis beispielsweise durch das Nacherzahlen von Geschichten,
dem Berichten vom Wochenende sowie durch das Lernen von Gedichten und Fingerspielen
zu trainieren. Wir wiederholen bereits Gelerntes und bieten verschiedene Spiele zur
Merkfahigkeit, z.B. Memory, an. Altersgemalle Kenntnisse, wie Zahlen, Begriffe und Farben
lernen die Kinder im padagogischen Alltag durch die Veranschaulichung mit Hilfe von
Legematerial und entsprechenden Spielen kennen.

Problemldsefahigkeit

Altere  Kinder lernen  diverse  Probleme  durch  Analysieren  abzuwéagen,
Problemlésungsstrategien zu entwickeln, umzusetzen und auf Erfolg zu prifen. Das
bedeutet, dass wir keinem der Kinder die Probleme abnehmen, sondern sie dazu motivieren,
selbst Lésungen zu finden. Dazu gehéren auch die Reflexion und das Lernen aus Fehlern.
Wichtig ist uns, ein Kind mit seinen Sorgen nicht alleine zu lassen. Wir begleiten es in seinen
Konflikten und geben, wenn nétig, Vorschlage und Unterstitzung. Denn gerade jlingere
Kinder bendtigen eine verbale Begleitung von Konflikten und das Eingreifen eines
Erwachsenen, wenn sie in ihren Problemlésefahigkeiten Uberfordert sind. Wenn die
Fachkraft eine Interaktion beobachtet, mit den Kindern bespricht und eine gemeinsame
Lésung verbalisiert, kann dazu beigetragen werden, dass die Konfliktldsung von den Kindern
nicht als Zufallsprodukt gesehen wird, sondern sie in ihrem positiven Selbstkonzept bestarkt
werden.

Fantasie und Kreativitat

Wir ermuntern jedes Kind seine Kreativitat im motorischen, sprachlichen, gestalterischen und
musikalischen Bereich auszudricken. Es kann nach den eigenen Vorstellungen malen,
Spielmaterial unterschiedlich verwenden, phantasievolle Geschichten erzahlen und Reime
erfinden. Wir versuchen, nicht zu werten und so den nétigen Freiraum fir Kreativitat und
eigene ldeen entstehen zu lassen. Je unterschiedlicher und vielfaltiger das Material ist (z.B.
Knete, Kleber, Kleister, Ton, Farben, Perlen, Stoffe, Folien, schnire u.v.m.), umso kreativer
und freier kann jedes Kind seine ldee umsetzen und erprobt somit verschiedene
Prozessausgange. Kreativangebote, bei denen es unaufgefordert mit verschiedenen
Materialien und Farben experimentieren kann, sind uns sehr wichtig und finden deswegen
regelmafig statt.
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Physische Kompetenzen

Eigenverantwortung fir Gesundheit und kérperliches Wohlbefinden

Durch taglich wiederkehrende Rituale des praktischen Lebens, wie z.B. durch Koérperpflege
wie Hande waschen, abtrocknen und die Toilettenbenutzung, aber auch durch An- und
Ausziehen, Tisch decken und abrdumen, allein Essen und Aufrdumen férdern wir die
Selbstandigkeit jeden Kindes. Es lernt den gesundheitlichen Wert einzelner Lebensmittel und
entwickelt somit eine positive Einstellung gegenlber einer gesunden und ausgewogenen
Ernahrung. Zudem entscheidet jedes Kind selbst, wie viel es essen mochte, wann es satt
und wann es hungrig ist. Mahlzeiten werden dabei in angenehmer familienahnlicher
Atmosphare eingenommen und das Essen als Mdglichkeit zum Genuss der Sinne gesehen.

Grob- und feinmotorische Kompetenz

Durch das tagliche Angebot von Bewegung, wie Spielen im Garten, Nutzung der Flure und
freien Flachen der Einrichtung, Bewegungsbaustellen im Turnraum oder in der Gruppe,
Spaziergange oder Gleichgewichtsspiele, erhalt jedes Kind genitigend Gelegenheit, seinen
Bewegungsdrang auszuleben, seine Geschicklichkeit zu trainieren und seine
grobmotorischen Kompetenzen zu Uben. Durch Bastelangebote wie Schneiden mit der
Schere, Umgang mit Pinsel und Farbe, aber auch dem Auffadeln von Perlen, Steckspielen,
dem Puzzeln oder Spielen mit Bausteinen, kénnen feinmotorische Fahigkeiten entwickelt
werden.

Fahigkeit zur Regulierung von korperlicher Anspannung

Kinder bendtigen intensive Erfahrungen mit allen Sinnen und ausreichend Bewegung. Durch
einen strukturierten Tagesablauf, der in aktive sowie passive Phasen unterteilt ist, lernt ein
Kind, dass es wichtig ist, sich fir bestimmte Tatigkeiten anzustrengen, aber auch wieder zu
entspannen. Dies dient der Stressbewaltigung. So folgt beispielsweise auf ein
Bewegungsangebot eine Entspannungsphase durch ein ruhiges Angebot wie z.B. dem
Betrachten eines Bilderbuchs. Auch im Raum stehen jederzeit Ruckzugsorte zur Verfiigung,
die es mdglich machen, bedurfnisorientiert Entspannung im Gruppenalltag zu finden.

Soziale Kompetenzen

Gute Beziehungen zu Erwachsenen und Kindern

In der Eingewdhnung nimmt sich das padagogische Personal ausreichend Zeit, erste
Kontakte mit dem Kind zu knupfen und lasst es langsam und schrittweise seine neue
Umgebung erkunden. Dabei steht der Aufbau einer sicheren Bindungsbeziehung im
Vordergrund. Diese Beziehung basiert auf Vertrauen, das besonders wichtig ist, damit sich
das Kind wertgeschatzt flhlt. Gekennzeichnet durch Sympathie und gegenseitigem Respekt
koénnen die Kinder bei uns Beziehungen aufbauen.

Empathie und Perspektiventibernahme

Durch verschiedene Rollenspiele, das Freispiel sowie das Spielen mit Figuren entwickeln die
Kinder die Fahigkeit, sich in andere Personen hineinzuversetzen, sich ein Bild von Geflihlen
zu machen und ihr Handeln zu verstehen. Die Fahigkeit der Perspektivenibernahme und
Empathie kann durch das Erzahlen von Geschichten und Marchen vertieft werden. Durch
vielfaltiges Material, Verkleidungen, Blicher und einer offenen Erzahlkultur ermdglichen wir
es jedem Kind, zu lernen, eigene Bedirfnisse und die der anderen Kinder zu erkennen,
auszudricken und zu bewerten. Im Umgang miteinander entstehen dann gemeinsam
Lésungen.
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Kommunikationsfahigkeit

In unserer Gesellschaft ist Kommunikationsfahigkeit eine Kernkompetenz, weshalb es
essenziell ist, jedem Kind wiederholt Gelegenheiten zu bieten, ins Gesprach zu kommen und
mit Kommunikation kreativ umzugehen. Dabei wird Sprache gréRtenteils tUber Beziehung
erworben. Bei uns ergeben sich durch die offene und individuelle Tagesstruktur zahlreiche
Gesprachsmaoglichkeiten und -notwendigkeiten, um Ubergénge und Bediirfnisse aufgreifen
zu kénnen. Das kann bei einem Sitzkreis sein, aber auch beim Mittagessen, in
Spielsituationen, in Wickelsituationen und der Bilderbuchbetrachtung. Jedes Kind lernt, den
Anderen ausreden zu lassen, ihm zuzuhdéren und bei Unklarheiten nachzufragen. Die
Vorbildwirkung der anderen Kinder sowie der Erwachsenen spielt eine zentrale Rolle. Dies
férdern wir durch gemeinsame Aktivitaten in der Gruppe, im Garten und auf dem Spielplatz.
Grundlegende soziale Umgangsformen erlernen die Kinder etwa durch die personliche
Begriflung und Verabschiedung eines jeden Kindes.

Kooperationsfahigkeit

Das padagogische Personal bietet jedem Kind Kooperationsmoglichkeiten durch die
Einbindung in die alltaglichen Ablaufe, gemeinsame Tatigkeiten und Projekte wie die
Essensplanung und -bewertung, die Vorbereitung fir Feste oder die Gestaltung der Rdume.
Regeln werden verhandelt, hinterfragt und angepasst. Dadurch lernen sie
zusammenzuarbeiten, sich mit anderen auszusprechen, gemeinsam zu planen, Uber ihre
Erfahrungen zu reden und dabei ihre eigenen Bedurfnisse einzubringen.

Konfliktmanagement

Da im Kleinkindalter zwischenmenschliche Konflikte gehauft auftreten, ist dies eine
besonders geeignete Zeit, um im taglichen Freispiel im gemeinsamen Umgang voneinander
und miteinander zu lernen und Konfliktldsestrategien zu entwickeln. Die Kleinen lernen von
den Grofien, und die GrofRRen lernen, Ricksicht zu nehmen. Wir achten auf Respekt,
Toleranz, Achtung und Akzeptanz untereinander. Wir férdern das Gemeinschaftsgefiihl,
Unterstutzung und Ricksichtnahme, Mitsprache und Mitbestimmung. Anhand von Projekten
wird jedes Kind dabei begleitet die Verscharfung von Konflikten zu verhindern sowie
gemeinsam Kompromisse zu finden.

Féhigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsiibernahme

Verantwortung fur das eigene Handeln

Die Kinder lernen in unserer Einrichtung, dass jedes Kind selbst fiir sein Erleben und
Verhalten verantwortlich ist. Sie Ubernehmen angemessene Verantwortung z.B. durch das
Einhalten von vereinbarten Regeln im Freispiel sowie bei gezielten Angeboten.

Verantwortung far Umwelt und Natur

Es ist wichtig, dass Kinder friihzeitig eine Sensibilitat fur alle Lebewesen und die natirlichen
Lebensgrundlagen entwickeln. Bei Waldausfligen, Spaziergdngen und dem Spiel in
unserem AufRengelande hat bei uns jedes Kind die Moéglichkeit, vielfaltige Beobachtungen in
der Natur zu machen und auf diese Weise Verantwortung fir Umwelt und Natur zu
entwickeln. Hierbei kann es die Vielfalt und den Reichtum unserer Umwelt entdecken, einen
emotionalen Zugang zur Tier- und Pflanzenwelt finden und die Umwelt als Quelle von
Freude und Entspannung erleben. In gemeinsamen Gesprachen und Experimenten
entdecken wir mit den Kindern Zusammenhange in der Natur und binden gesammeltes
Material in die Gestaltung ein. Der wertschatzende Umgang mit natirlichen Ressourcen
bildet dabei jederzeit die Grundlage unserer Arbeit.
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Fahigkeit und Bereitschaft zur demokratischen Teilhabe

Jedes Kind bringt bei gemeinsamen Aktivitaten seine Wunsche, |deen und eigene Beitrage
ein; wir greifen diese Themen auf. Zudem hat es jederzeit die Freiheit, Wiinsche zu auldern,
beispielsweise Spielwlinsche, Ausflugsziele oder beim Turnen. Die Kinder stimmen flr sich
selbst oder in gemeinsamer Gruppenentscheidung ab, z. B. ob wir auf den Spielplatz gehen.
Bei (Bastel-)Angeboten kann jedes Kind selbst entscheiden, ob es jetzt, spater oder lieber
morgen mitmachen mdchte. In der Freispielzeit handeln die Kinder selbststandig
Kompromisse aus. Wir beobachten die Situationen und geben ggf. Unterstitzung beim
Bearbeiten von Konflikten.

Inklusion: Vielfalt als Chance

Inklusion im Kindergarten, verstanden als ein erganzendes Miteinander von allen
Erwachsenen und Kindern mit ihren individuellen Entwicklungswegen, hat zur
Voraussetzung, dass Therapeut*innen zusammen mit den Kolleg*innen aus der Gruppe auf
die aktuellen Bedurfnisse und Mdglichkeiten eines jeden Kindes unabhangig vom Vorliegen
eines diagnostizierten Fodrderbedarfs eingehen. Deshalb orientieren sich unsere
padagogische Arbeit fur alle Kinder und unsere Therapien fir unsere Integrationskinder am
personenzentrierten Ansatz. Das bedeutet fur die Therapeut*innen und das padagogische
Personal gemeinsam mit der Einrichtungsleitung abzuklaren, wo jedes Kind in seiner
Entwicklung steht. Danach entscheidet sich dann, in welcher Weise es sowohl in der Gruppe
als auch in der Therapie in seiner Weiterentwicklung geférdert wird. Systematisches
Beobachten, Dokumentieren und Auswerten gehdren hierbei zu unserem padagogischen
Alltag. So werden schon in der Gruppe verschiedene Aspekte wahrend der Projekt- und
Freispielzeit bearbeitet.

Bei Integrationskindern wird in regelmaRigen Abstédanden eine Beobachtung zur
Fortschreibung der Foérderplanung durchgefiihrt. Die Ergebnisse werden stets zeitnah mit
den Eltern besprochen.

Bei Entwicklungsrickstanden findet grundsatzlich gezielte therapeutische Fdérderung statt:
Unser therapeutisches Fachpersonal behandelt symptomspezifisch (z.B. Sprachheil-
behandlung) und arbeitet in Einzel- oder Gruppentherapie (z.B. Spieltherapie,
Heilpadagogik) Defizite oder Thematiken auf, die nur durch gezielte und bewusste
Auseinandersetzung zu verandern und zu mildern sind.

Voraussetzungen fur eine solche Arbeit sind: Gemeinsame Teambesprechungen,
Beratungen, Elterngesprache und regelmafRiger Austausch zwischen therapeutischen
Fachdiensten und padagogischem Fachpersonal und die kollegiale Beratung des
padagogischen Personals sowie die Kooperation mit allen externen Stellen, die in die
Forderung eingebunden sind.

2.3  Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

Padagogische Haltung und Rolle

Unsere Mitarbeiter*innen sehen sich als Begleiter*innen, Unterstitzer*innen, als ,Ko-
Konstrukteur*innen® (vgl. Handreichung zum BEP) also, die gemeinsam mit Eltern,
Erziehungsberechtigten und den Kindern selbst jeden Tag Erziehungs-, Betreuungs- und
Bildungswirklichkeit gestalten. Ziel ist (vor-)gelebte Partizipation, die fur uns als inklusive
Einrichtung eine besondere Rolle spielt: Beteiligung und Teilhabe einer/eines jeden, je nach
individuellen Fahigkeiten und Fertigkeiten ist das Ziel unserer modernen Gesellschaft (vgl.
unter anderem die Einfihrung des BTHG). Und wir fangen im InKiTa Kindergarten damit an.
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In der Praxis heilt das, jedem Kind zuzuhéren, damit es lernt, anderen (Kindern wie
Erwachsenen) zuzuhéren und dann zum Beispiel Projekte gemeinsam zu gestalten; es heildt,
sich regelmaRig mit den Eltern auszutauschen und deren Themen zum Beispiel in
Elternbriefen oder -abenden aufzugreifen und zu diskutieren; es heit auch, sich
tragerubergreifend mit anderen Fachleuten auszutauschen und an der Weiterentwicklung der
Fachlichkeit z.B. durch die Einbindung von Praktikant*innen mitzuarbeiten.

Ausrichtung

Der InKiTa Kindergarten zeichnet sich besonders durch die inklusive Arbeit aus. Auf der
Basis der partizipativen Grundhaltung flllen die Kreativitdt und das Freispiel unseren
taglichen Rahmen, um jedem Kind eine individuelle und tiefe Auseinandersetzung mit der
Welt mdglich zu machen. Flexible Raumgestaltung, Materialvielfalt und anpassbare situative
Tagesablaufe schaffen den Boden flr die Entfaltung des ,Ich* jeden einzelnen Kindes als
auch des sozialen Miteinanders.

Auch die Natur ist ein wichtiger Baustein in der Entwicklung unserer Kinder und hat in den
ersten Lebensjahren eine elementare Bedeutung. Der Umgang mit Natur und
Naturmaterialien lasst in Kindern Werte und Einstellungen heranreifen, die ihr spateres
Denken, Handeln und Fihlen beeinflussen. In unserem InKiTa Kindergarten bieten wir jedem
Kind die Moglichkeit, zu spielen, zu entdecken und zu forschen, ohne dass ihm die
Materialien vorgegeben werden. So kénnen z.B. Holzer, Zapfen, Nusse, Blatter, Steine und
Graser individuell in das Freispiel eingebunden werden. Die Gestaltungsmdglichkeiten sind
nicht vorgegeben und férdern eine ganzheitliche Entwicklung.

Wir bringen den Kindern einen behutsamen Umgang mit unserer Umwelt bei, weshalb wir
mit Baumen, Strauchern und Blumen ebenso vorsichtig umgehen, wie mit Insekten anderen
kleinen Tieren, die sich in unserem Garten und der Umgebung aufhalten.

3 Ubergangsmanagement — kooperative Gestaltung und Begleitung

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung — Eingewdhnung und Beziehungsaufbau
Aufnahme

Zur Vorbereitung kénnen die Eltern durch einen Rundgang mit der Einrichtungsleitung das
Haus wahrend des laufenden Betriebes und das Konzept der Einrichtung kennenlernen.
Dabei kénnen Fragen beantwortet und Einblicke gewonnen werden. Uns ist es wichtig, dass
die Eltern sich mit dem Konzept wohl fihlen und ihr Kind bei uns sehen und sich vorstellen
kénnen, es vertrauensvoll in unsere Hande zu geben.

Wenn sich die Eltern fir den Platz entscheiden, werden in einem Vertragsgesprach
zusammen mit der Leitung die Unterlagen besprochen und erklart. Ein gruppeninterner
Elternabend flr alle neuankommenden Familien informiert die Eltern Uber die wichtigsten
Informationen bezuglich der Eingewohnung, dem Tagesablauf, der padagogischen Haltung
und Inhalte der ersten Monate.

Ablauf der Eingewbhnung

Die Kinder kommen gestaffelt in Kleingruppen zur Eingewdhnung in die Gruppe. Die Eltern
verabschieden sich liebevoll und klar vom Kind und lassen es in die Gruppe kommen, wo es
von den Mitarbeiter*innen begrif3t wird. Je nach Reaktion des Kindes bleiben die Eltern nach
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Absprache im Kindergarten oder verlassen das Gebaude, sind aber jederzeit am Handy
erreichbar. Somit wird die Zeitspanne der Spielzeiten in den ersten Tagen individuell
festgelegt. Jedes Kind bringt die Sachen mit, die es beim Ubergang unterstiitzen.

Mit jedem Tag werden die Zeiten weiter ausgeweitet bis die gebuchten Betreuungszeiten
erreicht worden sind. Dieser Prozess wird von kurzen Tir- und Angelgesprachen sowie dem
durchgangigen Gesprachsangebot bei Anliegen begleitet. Nach den ersten Monaten wird
den Eltern ein erstes Elterngesprach angeboten, um mit Ihnen gemeinsam den Prozess der
Eingewdhnung, das Ankommen und die Entwicklung ihres Kindes in der Gruppe zu
besprechen sowie sich uber den aktuellen Alltag auszutauschen.

3.2 Ubergange aus der InKiTa Kinderkrippe in den InKiTa Kindergarten

Um einen behutsamen Ubergang in den InKiTa Kindergarten zu gestalten, finden bereits im
Vorfeld erste Anbahnungen statt. Der Wechsel fallt den Kindern oft leichter, wenn sie bereits
die Raumlichkeiten und einzelne Bezugspersonen vom padagogischen Personal des
Kindergartens kennen. Somit finden erste Kleingruppenbesuche der Krippenkinder im
Kindergarten statt, bei denen sie mit ihren Bezugspersonen aus der Krippe die zukulinftige
Gruppe im Kindergarten besuchen und hier den Vormittag verbringen. Ausfliige in den
Garten des InKiTa Kindergartens bietet den alteren Krippenkindern erweiterte Bewegungs-
und Spielmdglichkeiten und Ubernimmt zugleich einen weiteren Schritt des anbahnenden
Ubergangs. Zudem findet eine Hospitation der Kindergarten-Mitarbeiter*innen, die im Herbst
Krippenkinder in ihrer Gruppe aufnehmen, in der Krippe statt, um sich den bisher gewohnten
Alltag der Kinder zu vergegenwartigen und erste Kontakte im Spiel zu schaffen.

3.3 Der Ubergang in Kindergarten/Hort/Schule — Vorbereitung und Abschied

Nach dem ersten Ubergang von der Familie in den Kindergarten als bisher groRte
Veranderung steht der nachste einschneidende Wechsel fir das Kind und dessen Familie
an, die Einschulung. Dieser Ubergang in die Grundschule ist fir alle Beteiligten eine
spannende und herausfordernde Phase und deswegen entsprechend zu gestalten.

EinfUhrend ist allerdings zu sagen, dass die Vorschulerziehung nicht erst mit dem letzten
Jahr vor dem Schuleintritt beginnt, sondern bereits mit dem ersten Tag des Kindes in der
Einrichtung. Entwicklungsbegleitung und Bildung in unserem Haus sind darauf ausgerichtet,
das Kind in seiner Personlichkeit und mit seinen Fertigkeiten zu unterstitzen. Diese
Begleitung geschieht im Alltag und in Zusammenarbeit mit dem Elternhaus von Beginn an.
Es steht dabei das Kind und dessen Entfaltung als Mensch im Mittelpunkt.

Orientiert am BEP sind also folgende Teilbereiche von Bedeutung:

Entwicklung von

Stirkung der schulnahen Schulbereitschaft
Basiskompetenzen | Vorlauferkompetenzen |
+ Personale Kompetenzen *Phonologische Bewusst + Interesse und Vorfreude aul
P le Kompe Phanologische Be b it | d Verfreuwd f
Selbstwahmehmung, die Schule
maolivationale Kompatenzen, «Literacy Erfahrungen

kognitive Kompetenzen

physischs Kompetanzen -Auseinandersetzung damit,

*Mengen und ein Schulkind zu werden

hlenbe: Wi i
+Kompetenzen zum Handeln bl il i

im Sozialen Kontext soziale
Kompetenzen, Werle,
Verwantwortungsibern ahme,
Fahigkeit und Dereitschaft zur
Partizipation

*Lemen zu Lemen

-Kompetenter Umgang mit
Veranderungen und
Belastungen
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Diese drei Saulen gilt es sowohl in der Freispielzeit als auch bei Projekten oder der
Vorschularbeit aufzugreifen und umzusetzen.

Ab dem Eintritt in den Kindergarten werden vorschulische Themen schrittweise kindgerecht
im Gruppenalltag und der Projektarbeit aufgegriffen und so die Basiskompetenzen und
schulischen Vorlauferkompetenzen des Kindes in den Blick genommen. Beispiele flr den
Kindergartenalltag sind Schitt- und Regelspiele mit den Kindern sowie das konstruierende
Bauen im mathematischen Bereich. Gesprache und Bilderbuchbetrachtungen sowie das
Wirzburger Sprachprogramm flr die Vorschulkinder stehen beispielhaft flir den sprachlichen
Bereich. Durch kreatives Arbeiten wie Malen, Schneiden, Kleben oder Werken werden die
feinmotorischen Fahigkeiten des Kindes gefordert. Naturwissenschaftliche Themen werden
beispielsweise bei Experimenten mit Wasser und Sand erprobt und die Auseinandersetzung
mit anderen Kindern in der Freispielzeit gibt den Kindern die Moglichkeit, ihre sozialen
Kompetenzen untereinander und mit den Mitarbeiter*innen zu erproben und zu erweitern.

Es werden also alle relevanten Bereiche entweder vom Kind im Freispiel selbst gewahlt oder
von den Mitarbeiter*innen durch Impulse bewusst initiert oder in der Projektarbeit
aufgegriffen. Hier ist es immer wichtig, am Entwicklungsstand und an den Interessen des
einzelnen Kindes und der Kindergruppe anzusetzen.

Als Vorbereitung der Vorschularbeit beobachten wir alle Kinder im letzten Betreuungsjahr
anhand unseres selbst entwickelten Vorschul-Rasters. Hier werden die schulischen
Vorlauferkompetenzen und die personalen Kompetenzen des Kindes durch Aufgaben und
Arbeitsblatter erfasst. Die Eltern bekommen in einem Elterngesprach eine genaue
Ruckmeldung zum Entwicklungsstand des Kindes mit Bezug zur Einschulung. Dies soll die
Eltern bei der Entscheidungsfindung im Hinblick auf die Einschulung und die Wahl der
entsprechenden Schule unterstiitzen. Sollten nach dem Vorschulraster noch Fragen offen
sein, kdnnen die Eltern hinsichtlich weiterer Testungen beraten werden.

Im letzten Kindergartenjahr findet flr alle Vorschulkinder und Korridorkinder zusatzlich
einmal wochentlich Vorschularbeit statt. Hier arbeitet ein*e padagogischer Mitarbeiter*in in
Kleingruppen von zwei bis vier Kindern an vorschulischen Themen. Die Grundlage fur jedes
Kind bildet das Vorschulraster. Darauf aufbauend werden die Themen fir die jeweilige
Kleingruppe gesetzt.

Zusammengefasst beruht unsere Vorschularbeit auf vier Saulen, die sich durch das letzte
Betreuungsjahr ziehen:

Freispiel
Vorschul- Projektarbeit
arbeit
in Klein-
in Klein- gruppen
__@ruppen ;
Vorschul-
Raster
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Der Ubergang in die Grundschule wird allerdings nicht alleine gemeistert. Fiir den Ubergang
in die Grundschule ist neben der Arbeit mit den Kindern im Betreuungsalltag die Kooperation
mit der Grundschule ein weiterer wichtiger Grundstein fir das Gelingen. Ein abgestimmtes
Handeln und gemeinsame Aktionen kdnnen die Chancengleichheit und Bildungschancen
von allen Kindern verbessern. Das Ziel ist, die Vorschulkinder auf dem Weg zum Schulkind
zu unterstitzen und zu begleiten.

Jede Art von Ubergang, sei es von der Familie in die Betreuungseinrichtung oder der Eintritt
in die Schule oder der Wechsel auf eine weiterfihrende Schule, bringt vielfaltige Geflihle,
Gedanken und Hoffnungen und manchmal auch Beflrchtungen mit sich. Um diesen
Ubergang gut zu gestalten, kooperieren Einrichtung, Elternhaus und Lehrerschaft friihzeitig,
offen und vertrauensvoll miteinander. In der Kooperation zwischen den InKiTa Einrichtungen
und den Grundschulen werden padagogische Themen und Konzepte beider
Bildungseinrichtungen besprochen, um das gegenseitige Verstandnis zu ermdglichen.

Far die Kinder gibt es vielfaltige Moglichkeiten, um sich dem Thema Schule zu nahern. Hier
gibt es gemeinsamen Aktionen wie Vorlese-Besuche der Vorschulkinder in der Schule, einer
Schulhausflihrung oder einen Schnuppertag in der Sprengelschule der Kinder. Die Kinder
erleben hier das Schulhaus und die Pause, kommen mit den Lehrern und Erzieherinnen ins
Gesprach zum Thema Schule und kdnnen sich so auf den neuen Lebensabschnitt als
Schulkind vorbereiten.

4 Fachliche Grundlagen und Handlungsprinzipien der padagogischen
Arbeit

4.1 Differenzierte Lernumgebung

Raumkonzept und Materialvielfalt

Die Kinder bekommen altersadaquate Anregungen und geeignete Raume fur die
verschiedenen Bildungsbereiche entsprechend dem Bayrischen Bildungs- und
Erziehungsplan.

Der Raum

Der geeignete Ort zum Spielen und Arbeiten ist grundsatzlich der Boden. Tische und Stihle
kénnen fur das grof¥flachige Spiel jederzeit zur Seite geschoben oder im Sinne des
ganzheitlichen Lernens in das Spiel als Spiel- und Baumaterial eingebunden werden. Die
Kinder sollen unsere Raume ganz flexibel und bedirfnisorientiert nutzen kénnen und fir die
verschiedenen Aktivitdten Platz finden. Dazu gehort auch, dass es keine festen Spielecken
gibt, sondern die Kinder immer die Mdglichkeit haben, sich in ihrem Spiel auszudehnen. Sie
entscheiden damit selbst, wo gerade die Puppen schlafen, wo ein Festmahl gekocht und
gegessen wird oder wo gerade eine Ritterburg entsteht. Somit sind keine bestimmten Ecken
besetzt oder blockiert von anderen Kindern, sondern jedes Kind hat die Mdglichkeit seine
Spielidee auszuleben und damit die Zeit und die Mdglichkeit, sich selbst spuren zu kénnen.
Die Wahrnehmung und das Aufpassen der anderen Kinder auf die Spielenden und die
Materialien gehéren zu dem sozialen Lernprozess im Kindergarten.

Spielraume sind bei uns der Gruppenraum, Nebenraum, Flure, Garten und Terrassen, Turn-
sowie Therapieraum und die unmittelbare Umgebung.
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Raumgestaltung

Die flexible Nutzungsmdglichkeit des Raumes entsteht durch einzelne Mdbelelemente, die
jederzeit wieder verschoben werden kdénnen, um geschiitzte Rdume zu schaffen oder den
Gruppenraum ganz offen zu gestalten. Damit wird immer ausreichend Platz fir die
unterschiedlichen Bedirfnisse der Kinder geschaffen. Jedes Kind soll ausreichend Zeit und
Freiraum flr selbstbestimmte Tatigkeiten haben.

Kindspezifische Bewegungsformen und Experimentiermethoden werden respektiert und
unterstitzt (Polsterelemente, Gange und Turnraum mit unterschiedlichen Elementen flr
Bewegungslandschaften, Schaukel, Boxsack und Gymnastikballen). DarlUber hinaus wird
entsprechend dem Alter und den Fertigkeiten der Kinder die Werkbank in den Gruppenraum
eingefiihrt. Die Werkbank ist dann Teil des Mobiliars und jederzeit zuganglich und mit
Material und Werkzeug ausgestattet.

Materialangebot

Die Spiel- und Arbeitsmaterialien sind auf die Interessen und Bedirfnisse der Kinder
abgestimmt und werden von Zeit zu Zeit ausgewechselt bzw. neu reprasentiert. Wir achten
darauf, dass das Spielmaterial dem Entwicklungsstand der einzelnen Kinder und der Gruppe
entspricht, dabei wird kein Material ausgeschlossen. Im Zentrum steht jederzeit das vertiefte
lange und gestaltende Spiel jedes Kindes. Wir erganzen bekanntes Spielzeug, wie
Bausteine, Kugelbahn, Eisenbahnen und Legematerialien mit Dingen aus dem Alltag, sowie
realitatsgerechte Requisiten fur Rollenspiele, Werkzeug, Bau- und Experimentiermaterialien,
Sinnesmaterial, Natur- und Gebrauchsgegenstande, etc. Eine grof’e Anzahl an Blchern,
Gestaltungsmaterial wie Salzteig, Ton, Knete genauso wie Alltagsmaterial, z.B.
Joghurtbecher, Dosen, Klopapierrollen, Strohhalme und leere Packungen stehen zur
Verfigung. Kartons werden zu Autos oder Hauschen, mit Wolle entstehen Spinnennetze
oder Abgrenzungen. Dabei achten wir darauf, dass das Spielmaterial in ausreichender
Menge fur die Kinder vorhanden und im Spiel vielseitig nutzbar ist, um den kreativen Prozess
der Kinder zu unterstutzen.

Zudem steht jedem Gruppenraum eine Werkbank zur Verfigung.

Der Einsatz von Erfahrungswannen ermdéglicht den Kindern die ganzheitliche
Auseinandersetzung mit den unterschiedlichsten Materialien.

Klare und flexible Tages- und Wochenstruktur

Tagesablauf

7:00 — 8:30 Uhr: Bringzeit mit integriertem Freispiel. Wenn Eltern und Kind sich voneinander
verabschiedet haben, kommt das Kind in die Gruppe und die Betreuer*innen heillen es
herzlich willkommen und lassen es in seinem Tempo und Bedulrfnissen starten. Jedes Kind
weild, wie es ankommen, wo und mit wem es starten mochte. Wir lassen ihm Zeit die
(Fruhdienst-)Gruppe zu erspuren, zu entscheiden, ob es an einem Spiel teilnehmen oder erst
einmal abwarten und beobachten méchte. Es stehen unterschiedlichste Materialien zum
Spielen, Lernen und Gestalten zur Verfuigung.

8:30 — 11:45 Uhr: Projekte, Ausflige, Freispiel etc.: Die padagogische Kernzeit ist gepragt
vom gemeinsamen Handeln und Lernen unter Berlcksichtigung der individuellen kindlichen
Bedurfnisse. Es findet die gleitende Brotzeit statt und den Kindern stehen unterschiedlichste
Materialien und Raumlichkeiten fur das vertiefte Spiel zur Verfugung. Hierbei steht das
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padagogische Personal den Kindern als Bildungsbegleiter zur Seite. Je nach Alter und
Interessen der Kinder finden Vorschularbeit, Projektgruppen, individuelle padagogische
Bildungs- und Erfahrungsangebote oder Ausflige statt. Die padagogische Kernzeit dient
dazu, die Kinder in ihrem Handeln zu Beobachten und daraus padagogisch sinnvolle
Handlungsweisen abzuleiten und diese zum Tragen zu bringen.

Fir die Integrationskinder finden in der padagogischen Kernzeit auch die heilpadagogischen
Forderstunden statt.

11:45 — 12:30 Uhr: Das gemeinsame Mittagessen ist ein fester Bestandteil im Tagesablauf:
Wenn mdglich werden gemeinsam die Tische gedeckt. Alle Kinder der Gruppe nehmen an
Tischen in der Gruppe Platz, um sich als Gemeinschaft auszutauschen und eine lebendige
Tischkultur zu erleben. Dies gilt auch fiir die Kinder, die nicht am warmen Mittagessen
teilnehmen. Mithilfe von geeigneten Schisseln und kindgerechtem Austeilgeschirr kénne
sich dich Kinder ihr Essen selbststandig nehmen. Dabei entscheiden sie selbst, was und wie
viel sie essen mochten. Beim Essensangebot berlcksichtigen wir die individuellen kulturellen
Hintergrinde. In dieser Zeit wird Gemeinschaft fir die Kinder erlebbar.

Die Kinder, die eine Ausruhzeit benétigen, haben die Mdglichkeit im Nebenraum oder im
Turnraum zu schlafen oder zu ruhen.

12:30 — 16:30 Uhr: Nachmittag/Abholzeit: Je nach Buchungszeiten werden die Kinder nach
und nach abgeholt. Es werden Themen aus dem Vormittag aufgegriffen und weiterverfolgt.
Die Kinder haben die Moglichkeit sich im Freispiel zu verwirklichen.

Der Ablauf der Tage im Kindergarten unterliegt einer hohen Individualitat und Flexibilitat. Je
nach Interesse und Bedurfnissen der Kinder, kénnen geplante Aktionen verschoben oder
verandert stattfinden. Ganz nach dem handlungsleitenden Ansatz der Situationsorientierung.

4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

Kinderrecht Partizipation — Selbst- und Mitbestimmung der Kinder

Wenn ein Kind eingeladen wird, etwas selbst tun kann, erlebt es seine eigene Starke und
wird in seinem Tun ermutigt. Selbstwirksamkeit Iasst die Kinder ihre eigenen Fahigkeiten und
eine unmittelbare Auswirkung ihrer Handlungen erfahren. Mit dem Heranwachsen steigt die
natlrliche Neigung des Kindes immer mehr selbst zu tun und auch Aufgaben fiir andere zu
Ubernehmen und ,helfen“ zu wollen. Vertrauen in die Fahigkeiten eines jeden Kindes ist eine
Form der Achtung und unsere Aufgabe ist es, den Raum und die Mdoglichkeiten der
Partizipation in moéglichst vielen Bereichen anzubieten. Das heif3t fir uns:

e Partizipation beginnt damit, dass sich das Kind bei uns die Bezugsperson selbst
aussuchen kann

e Die Kinder konnen alltagliche Aufgaben selbst Ubernehmen oder sich beteiligen
(Tisch decken, abraumen und wischen, Spulmaschine einrdumen, Wasche machen,
kehren etc.)

o Den Raum wird so gestaltet, dass die Kinder Riickzugsmdglichkeiten haben und den
Spielpartner sowie das altersentsprechende Spielmaterial selbst erreichen und somit
auch selbst wahlen kénnen

e Der Spielort kann je nach Entwicklungsstand und Zuverlassigkeit frei gewahlt werden
(Gruppenraum, Nebenraum, Garten, Turnhalle, Brucke, Gang, ...)

e Mitgestaltung des Gruppenraumes: Eigenen Rilckzugsort bauen, Umgestaltung des
Gruppenraumes (Hoéhlen bauen, Uberall bauen kdénnen, Bewegungsbaustellen im
Gruppenraum aus Stihlen, Kissen, etc.)
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e Ausflige und Angebote werden im Rahmen unserer Kleingruppenarbeit von den
Kindern initiiert oder auf die Interessen und Winsche der Kinder abgestimmt. Die
Kinder bestimmen im Alltag selbst, wie sie ihre Ideen und Vorstellungen umsetzen
kdénnen, welchen Raum und Material sie dafiir benétigen

o Beziehungsvolle Pflege: Je nach Entwicklungsstand des Kindes wird das Kind
langsam an das Thema des eigenstandigen Toilettenganges herangeflhrt. Die
Kinder werden druck- und angstfrei bei ihrer Sauberkeitsentwicklung begleitet und
bekommen Zeit in ihrem Tempo sauber zu werden. Das Personal beobachtet genau,
wann das Interesse beginnt auf die Toilette zu gehen und es entscheidet selbst, wer
es dabei unterstitzen soll. Sie lernen die Regeln der Hygiene und je nach Alter
beteiligt sich das Kind beim An- und Ausziehen sowie bei dem Wickelmoment und
dbernimmt damit Verantwortung fur seine Korperpflege.

e In Bezug auf die Erndhrung werden die Kinder stets mit einbezogen. Sie entscheiden,
wann und ob sie Brotzeit machen wollen, mithilfe kindgerechtem Geschirr
entscheiden die Kinder was und wie viel sie vom Mittagessen selbst nehmen wollen
und haben jederzeit Zugang zu ihrem Trinken und kdnnen sich dieses auch selbst
einschenken.

¢ Mithilfe von Rickmeldungen der Kinder nach dem Essen werden die Hauptgerichte
entsprechend gewahlt auf Grundlage einer ausgewogenen Erndhrung.

e die Wahrnehmung der individuellen Ruhe- und Schlafbedirfnisse, sowie die
Maoglichkeit des selbststandigen Ausruhens

e Partizipation in Bezug auf die Bewegung heil3t dem kindlichen Bewegungsdrang
Raum zu geben und die Kinder mit einem Zu- und Vertrauen in ihren Fahigkeiten zu
unterstutzen und ihnen durch Abwarten und Beobachten die Modglichkeit geben,
eigene Lernerfahrungen zu machen

Ko-Konstruktion — Von- und Miteinanderlernen im Dialog

Die Mitarbeiter*innen geben den Kindern nicht nur Daten, Zahlen und Fakten auf den Weg,
sondern begeben sich mit ihnen in ein Gesprach. Sie stellen bewusst Fragen, oder
motivieren die Kinder deren Fragen durch das Erforschen und den Austausch mit anderen
Kindern zu beantworten. Mit einer grof3en Vielfalt an Medien kénnen die Kinder Bedeutungen
ko-konstruieren und so ein Verstandnis von der Welt ausdriicken und mitteilen. In unserem
Haus stehen lhnen zahlreiche unterschiedliche Hilfsmittel zu Verfiigung, die auf ihr Alter
angepasst sind. So gibt es fir Kinder, welche vor allem sensorische Erfahrungen machen
koénnen und wollen, Spielmaterial zum Greifen, Tasten, Flihlen und Schmecken. Andere
Kinder driicken sich eher durch Sprache, Bilder und Bauwerke aus, wahrend Vorschulkinder
auch Ausdrucksformen wie Tanz und Musik wahlen. In unserer Einrichtung ist die Interaktion
zwischen dem padagogischen Personal und Kindern ein essenzieller Aspekt, um Ko-
Konstruktion zu erméglichen. Wir gehen aktiv in den Austausch mit den Kindern, beobachten
und gehen auf Ausdrucksweisen der Kinder ein. So erklaren sich die Kinder ihre Umwelt
Schritt fir Schritt selbst, im Austausch mit Erwachsenen und Altersgenossen.
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4.3  Kindbezogene Bildungs- und Entwicklungsdoku — transparente Bildungspraxis
Beobachtung und Dokumentationskonzept

Beobachtung und Dokumentation stellen die Arbeitsgrundlage fur die Arbeit unserer
Mitarbeiter*innen dar, um die kindlichen Lern- und Entwicklungsprozesse angemessen und
wertschatzend zu begleiten. Dabei werden Verhalten, Entwicklung, (Selbst-)
Bildungsprozesse, Wohlbefinden und die sozialen Bezlige und Interaktionen der Kinder
zuerst wahrgenommen, dann gezielt beobachtet und anschlieRend dokumentiert. Daraus
kénnen sich dann in der Reflexion weitere Handlungskonzepte, Projektarbeit und Impulse fir
die Freispielzeit ergeben.

Nach unserer Ansicht hangt padagogische Qualitat von professioneller Beobachtung und
Reflexion ab. Wir sind uns der unterschiedlichen Effekte, die bei der Beobachtung auftreten
bewusst (bspw. Halo-Effekt, Milde-/Strenge-Effekt, Voreiligkeit, logische Fehler,
Selbsterfullende Prophezeiung etc.). Deswegen versuchen wir, durch wertungsfreie und
neutrale Beobachtung und (Situations-) Beschreibung in der Dokumentation
entgegenzuwirken.

Die erste Ebene stellt demnach eine sachliche Darstellung der Situation dar, der eine
Interpretation folgen kann. Daruber hinaus wird durch kollegiale Beratung und Reflexion stets
bewusst gemacht, dass Wahrnehmung durch individuelle Verarbeitung und Interpretation
gepragt ist und ein direktes Abbild der Realitdt unmdglich machen. Deswegen ist es wichtig,
nur tatsachlich Gehortes oder Gesehenes zu dokumentieren.

So folgen wir dem nachstehenden Ablauf bei Beobachtung und Dokumentation:

|  Besondere _
I >  padagogische
| (bei Bedarf) Situation

A

Entwicklungs-
| gesprach < Reflexion Beobachtung
|

Dokumentation

Die Ergebnisse der Dokumentation und Reflexion flie’ien wieder in die padagogische Arbeit
ein und werden den Eltern in Entwicklungsgesprachen rickgemeldet.

Fir die Dokumentation wurden entsprechend Vorlagen entwickelt, um auch
unterschiedlichen Situationen gerecht werden. Es gibt kindspezifische und gruppenbezogene
Dokumentationsformen. Im Dokumentationssystem ist festgelegt, welche Prozesse und
Situationen zu dokumentieren sind. Das Ablagesystem gewahrleistet eine Ubersichtliche und
zeitsparende Dokumentation.

Zudem werden selbstverstandlich die vorgeschriebenen sprachentwicklungsbezogenen
Beobachtungsbogen wie Sismik oder Seldak durchgefihrt ebenso wie der Perik-Bogen zur
sozial- emotionalen Entwicklung.
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5 Kompetenzstarkung im Rahmen der Bildungs- und Erziehungsbereiche

5.1  Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten
Vernetztes Lernen im Freispiel

Wahrnehmungsfahigkeit, Intelligenz und Entfaltung hangen wesentlich davon ab, ob ein Kind
Erfahrungen mit und Zugang zu dem vertieften Spiel gemacht hat. Durch das Spiel begreifen
und erfassen die Kinder ihre Umwelt. Sie lernen, wie Dinge funktionieren und sie richtig zu
gebrauchen. Wenn sie in eine Rolle schlipfen, versuchen sie spielend die Welt zu
verstehen. Jede Veranderung und Variation im Spielverlauf hat ihren Grund in der
Weiterentwicklung der kindlichen Personlichkeit. Im Spiel bringen sie ihre Gedanken und
Gefuhle zum Ausdruck und versuchen ihre Probleme und Schwierigkeiten zu bewaltigen. Wir
sehen das Spiel als Baustein der Personlichkeitsentwicklung und Auseinandersetzung mit
der Welt.

Bei uns entscheidet jedes Kind, was es spielen will, wo, wie lange und mit wem es das
mochte. Es lernt im Spiel Rollen und Regeln auszuhandeln, Ideen zu entwickeln und
durchzusetzen, Kompromisse und Loésungen zu finden. Dabei begleitet das padagogische
Personal das Kind aktiv bei dem Spiel- und Arbeitsprozess und schafft Situationen, in denen
es differenziert wahrnehmen und begreifen kann.

Eine prazise Beobachtung und dessen Dokumentation stellt das Fundament der
bestmdglichen Unterstitzung der kindlichen Spielentwicklung dar. Es kann zwei
verschiedene Arten von Spiel geben. Die Erste ist gelenkt durch die Vorbereitung des
Raumes und des Materials, das zur Verfligung gestellt wird. Die Zweite beschreibt den
gemeinsamen, wechselseitigen dynamischen Prozess unter gleichrangigen Kindern. Beides
geschient als Ko-Konstruktion. Die Betreuungspersonen schranken die kindliche
Spielaktivitat nicht ein, sondern begleiten sie und unterstitzen jedes Kind in seiner Fantasie
und seinen schoépferischen Kraften, um sein Spiel zu entfalten. Wir befinden uns dabei stetig
beobachtend, wo das einzelne Kind steht, ob es Unterstlitzung oder einen Input in Form von
Ideen, Material oder Fragen durch die padagogische Kraft bendtigt. Dabei begegnen wir
jedem Kind mit Achtsamkeit und Akzeptanz, sodass es sich den Bezugspersonen 6ffnen und
Vertrauen schenken und eine auf Augenhdhe begleitende Arbeit stattfinden kann.

Projektarbeit

Wir sehen Projektarbeit als eine Mdoglichkeit, den Prozess des individuellen und sozialen
Wachstums der Kinder durch aktives Begleiten und eine vorbereitete Umgebung zu
unterstitzen. Dabei werden die Fragen, Erlebnisse und Interessen der Kinder aus dem
Freispiel von den Fachkraften aufgegriffen und zum Ausgangspunkt der Projektarbeit
gemacht. Dies kénnen vielfaltige Themen aus den Bildungs- und Erziehungsbereichen sein.
Bei jedem Projekt muss bei der Zielsetzung entschieden werden, ob der
Selbsterfahrungsprozess des einzelnen Kindes oder der Gemeinschaftsprozess starker in
den Mittelpunkt gerlickt wird. Beides ist fur das Kind gleich wichtig, dennoch kann sich
Solidaritat unter Kindern erst dann entwickeln, wenn auch ihre Individualitat Raum hat.

Der Projektarbeit geht eine intensive Phase der Beobachtung und Gruppenanalyse voraus.
Dabei soll der individuelle Entwicklungsstand der einzelnen Kinder erfasst und die
stattfindenden Gruppenprozesse eingeschatzt werden. Dies sehen wir als Grundlage fur die
Forderung und auch Forderung der Kinder in der Projektarbeit. Basierend auf der
differenzierten Analyse werden die Ziele und Inhalte der Projektarbeit von den Fachkraften
festgelegt. Die Frage, wie das Ziel der Projektarbeit erreicht werden kann, ist entscheidend
fur die Wahl der Methoden, Techniken und Materialien. Ausgangspunkt dabei ist immer

23



wieder der Rickbezug auf die Starken und Interessen jedes Kindes, um dessen Motivation
und Arbeitsbereitschaft zu wecken und zu erhalten. Die Zusammensetzung der Gruppe
orientiert sich auch an den Zielen der Projektarbeit. Die Kinder arbeiten sowohl in
Kleingruppen mit drei bis funf Teilnehmern einmal in der Woche in einem festen Raum und
zu einer festen Uhrzeit. Genauso kdnnen Teile des Projektes in Gemeinschaftsarbeit
entstehen, je nach Zielsetzung. Dabei achten die Mitarbeiter*innen darauf, dass sie den
Ausgangspunkt und das Tempo einer Gruppe erfassen, um den Gruppenprozess
zielgerichtet zu begleiten.

Mit den Kindern wird zu Beginn das gesamte Projekt besprochen, damit sie die Moglichkeit
haben sich einzubringen und mitzuplanen. Dieser Entscheidungsraum ist mafigeblich fir die
Entwicklung und Lange eines Projektes. Durch stetige Reflexion der beobachteten
Arbeitshaltung wird geprtft, ob die Interessen und Bedurfnisse der Kinder getroffen wurden.

Zusammenfassend sind uns folgende Eigenschaften und Fahigkeiten der Kinder besonders
wichtig, die wir als zentral flr unsere Projektarbeit sehen:

o Selbststandigkeit und Selbstwirksamkeit

e Verantwortungstubernahme

e Selbststandiges und experimentelles Denken

Das freie Spiel und die Projektarbeit sind zwei Schwerpunkte unserer padagogischen Arbeit
die sich gegenseitig erganzen. Zuerst spielt das Kind vertieft und lange mit einer Sache, die
es interessiert und die es selbst ausgesucht hat im freien selbstbestimmten Spiel.
Anschlielend kann es auch bei einer Sache bleiben, die es interessiert und die ihm von
aulien vorgegeben wird. Das ist der Rahmen der Projektarbeit. Erst auf der Basis dieser
beiden Schritte kann das Kind eine Arbeitshaltung im Sinne der Vorschularbeit entwickeln,
die es ihm maoglich macht, sich in Themeninhalte zu vertiefen, die es nicht selbst gewahlt und
eventuell auch nicht so sehr interessieren.

5.2 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche
Werteorientierung und Religiositat

Wir legen Wert auf die Gleichbehandlung jedes Kindes, egal welche Nationalitat es hat,
welcher Religion es angehért, welche Uberzeugungen oder Eigenarten es hat oder an was
es glaubt. Hierbei wecken wir das Interesse fir die Individualitat des anderen, z.B. durch das
Einbinden der Einzigartigkeit jedes Einzelnen im alltdglichen Gruppengeschehen, bei Festen
und Feiern und in der Projektarbeit. Die Kinder lernen, das Recht auf Individualitat flr sich zu
beanspruchen und anderen zu gewahren.

Eines der grundlegendsten Bedirfnisse des Kindes ist das nach sozialer Zugehdrigkeit,
weshalb es die Werte einer Bezugsgruppe tUbernimmt und diese zu seinen eigenen Werten
macht. Das padagogische Personal unserer Einrichtung lebt den Kindern ein Sinn- und
Wertesystem vor, das sie zu verantwortungsvollen und wertorientierten Handeln anregt und
setzt sich mit ihnen Uber die Bedeutung auseinander.

Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Um Teil einer sozialen Gesellschaft zu sein, sind emotionale und soziale Kompetenzen
Voraussetzung. Die Basis hierflr ist eine soziale, emotionale Grundbindung. Dabei ist ein
soziales Verstandnis notwendig, damit sich ein Kind kognitiv in andere einfihlen,
hineinversetzen und Feinfuhligkeit entwickeln kann. Ebenso, dass sie Perspektiven und
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Meinungen des anderen gelten lassen und akzeptieren kénnen. Unter allen sozialen
Kompetenzen gilt die Perspektivenibernahme als der Schliissel zu sozialem Handeln.

Kompetent und verantwortungsvoll mit den eigenen Bedurfnissen und Geflihlen sowie den
von anderen umgehen und verbalisieren zu kénnen, ist ein wichtiger Schritt im Lernprozess
eines jeden Kindes. Im Miteinander entwickeln sich soziale Verantwortung, Einfiihlungs-
vermoégen und Ricksichtnahme, wobei die Abgrenzung zur Eigenverantwortung ein wichtiger
Aspekt ist. Erwachsenen Bezugspersonen erflllen hierbei eine unverzichtbare Rolle, da das
kulturelle und familiare Umfeld einen starken Einfluss auf die emotionale und soziale
Kompetenzentwicklung des Kindes hat. Auch Konflikte und der selbststandige Umgang
damit gehdéren zum Lernprozess dazu, da die Kinder lernen, diese positiv zu bewaltigen.
Damit bewahren und entwickeln sie ein starkes Selbstwertgefihl und kdénnen resilient mit
schwierigen Lebenssituationen und Krisen umgehen (s. Resilienz / Widerstandsfahigkeit).

In unserer Einrichtung bieten wir den Kindern optimale Voraussetzungen und geben ihnen
den Raum, um soziale Beziehungen aufzubauen, Freundschaften zu schlief3en,
konstruktives Konfliktverhalten zu erlernen und helfen jedem Kind, seine Geflhle
wahrzunehmen und auszudriicken. So ist beispielsweise in der Eingewéhnungszeit vor allem
der Kontakt zu den Betreuungspersonen fur die Kinder ausschlaggebend, um Vertrauen
aufzubauen, Sicherheit zu gewinnen und sich innerhalb der Gruppe wohlzuflhlen. Wir
arbeiten situationsorientiert und greifen aktuelle Themen, die die Kinder gerade beschaftigen
oder interessieren, auf. Wir nehmen jedes Kind in seinen Anliegen ernst und geben ihm den
notigen Raum Uber seine Geflhle und Gedanken zu sprechen.

Kinder gewinnen am meisten Selbstvertrauen und Durchsetzungsvermégen, wenn sie
lernen, Konflikte und Auseinandersetzungen untereinander selbst auszutragen und zu
schlichten. Wir begleiten sie dabei als aufmerksame Beobachter*innen, greifen jedoch nicht
immer sofort ein und lassen sie selbst nach Lésungen suchen. Kinder sind sehr feinfihlig,
registrieren die Aufmerksamkeit des Erwachsenen und erleben dies als Unterstitzung. Wir
geben ihnen das Geflhl und die Sicherheit da zu sein, wenn sie uns brauchen, lassen ihnen
aber auch zugleich den Freiraum, eigene Losungswege zu erarbeiten und zu finden.

Sprache und Literacy

Die Sprachkompetenz stellt eine wesentliche Voraussetzung fur schulischen und beruflichen
Erfolg, aber auch flr eine volle Teilhabe am gesellschaftlich-kulturellen Leben dar. Dabei hat
Sprache, ebenso wie das Spiel, eine Ubergeordnete Funktion. Sie ist das grofte Ausdrucks-
und Kommunikationsmittel zwischen den Menschen. Kinder versuchen von Beginn an mit
ihrer Umwelt mittels Gestik, Mimik und Lauten zu kommunizieren. Sprache erwirbt das Kind
nicht nur beim Zuhdren, sondern ganz wesentlich durch die aktive Sprachproduktion, das
Sprechen. Die Kinder lernen standig neue Bezeichnungen fur konkrete Dinge. Sie erweitern
dadurch ihren passiven und aktiven Wortschatz. Darlber hinaus erlernen sie Sprache in der
Beziehung zu Personen, die sich ihnen zuwenden, die sie wertschatzen.

Zur Entwicklung von Sprachkompetenz gehoren:

Nonverbale Aspekte von Sprache und Kommunikation wie Gestik, Mimik oder Tonfall.

Kinder, die sich sprachlich noch nicht Uber einen aktiven Wortschatz ausdricken kdnnen,
finden selbststandig schon gute Moglichkeiten sich mitzuteilen. Diese werden von uns
unterstltzt und erweitert, wie bspw. durch das Sensibilisieren der Erwachsenen und Kinder
fur die Koérpersprache, den Blickkontakt und die Verstandigung Uber Gebarden sowie
Metacom Symbole.
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Die Motivation und Fahigkeit zur miindlichen Kommunikation kommen bei uns in vielfaltiger
Weise zum Tragen. Sowohl in Einzel- als auch Gruppengesprachen finden Erzahlungen der
einzelnen Kinder von Erlebnissen, der Austausch Uber Meinungen und Fragen ihren Raum.
Die Kinder besprechen ihre Spielideen, finden in den Rollenspielen in eigene Dialoge und
kommen am Brotzeittisch miteinander ins Gesprach. Das padagogische Personal begleitet
die Kinder sprachlich durch den padagogischen Alltag und unterstitzt bei verbaler
Konfliktklarung und Lésungsfindung.

Entwicklung von Literacy

In der Begegnung mit Buchern, Geschichten, Marchen, Fingerspielen oder Reimen
entwickeln  Kinder literacybezogene Kompetenzen, die ganz wesentlich zur
Sprachentwicklung gehdren. Diese Erfahrungen sind nicht nur fir die Sprachentwicklung in
der fruhen Kindheit wesentlich, sondern auch langerfristig. Sie férdern beispielsweise
sprachliche Abstraktionsfahigkeit, Lesekompetenz und schriftsprachliche Kompetenzen.

Zwei- und Mehrsprachigkeit

Wir sehen Mehrsprachigkeit als Bereicherung. Sie unterstitzt dabei, die Neugierde auf
fremde Sprachen und Kulturbereiche zu wecken. Jedes Kind wird bei der Entwicklung seiner
sprachlich-kulturellen Identitat unterstitzt und fir die Wahrnehmung der Kompetenz und
Bedurfnisse von mehrsprachig aufwachsenden Kindern sensibilisiert.

Die Sprachférderung findet bei uns im gesamten padagogischen Alltag statt. Neben dem
Wirzburger Sprachprogramm, dem Vorschulraster und Vorkurs Deutsch werden sprachliche
Kompetenzen von den Kindern nicht nur isoliert, sondern im Gruppenkontext stets im
Zusammenhang von Kommunikation, alltadglichen Handlungen und Themen, die sie
interessieren, gelernt. Beispielsweise werden in Gesprachskreisen sowie im Freispiel
Bedurfnisse und Empfindungen ausgetauscht. Dabei fungieren sowohl die padagogischen
Fachkrafte als auch die anderen Kinder als Sprachvorbild. Nicht nur durch Lieder,
Fingerspiele, Reime sowie das Vorlesen und Erzahlen von Geschichten, sondern bspw.
auch durch Réatsel, Witze und Quatschgeschichten erfahren die Kinder eine kreative Lust am
Sprechen und entwickeln ein Bewusstsein fur Sprachrhythmus. Neben der grofen
Kinderbibliothek und interessenspezifischer Sach- und Bilderblcherauswahl in den Gruppen
zahlen auch CDs, Marchen und selbst gebastelte Bilderbicher zu Sprachanregungen.
Schreibmaschinen, Buchstabenutensilien, Stempel und Stifte geben den Kindern die
Méoglichkeit erste Erfahrungen mit dem Thema Lesen und Schreiben zu machen.

Mathematik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)

Mathematik

Mathematische Bildung und mathematisches Grundverstandnis bilden die Basis fur
lebenslanges Lernen, sowie die Grundlage in fast jeder Wissenschaft, Technik und
Wirtschaft. Die Kinder wachsen in einer Welt voller Mathematik auf, denn Zahlen,
geometrische Formen und Mengen finden sich Uberall. Durch das Auseinandersetzen mit
mathematischen Inhalten und Gesetzmaligkeiten machen bereits Kinder die Erfahrung von
Bestandigkeit und Wiederholbarkeit. Mathematik kann jeder erlernen, wobei sich ein
mathematisches Verstandnis am besten entfaltet, wenn Kinder schon moglichst frih
mathematische Lernerfahrungen machen. Erst im kommunikativen Austausch mit den
Erwachsenen entwickeln sie mathematisches Denken.

Wenn sich Kinder im Kindergartenalter mit allen Sinnen und spielerisch mit mathematischen
Inhalten auseinandersetzen, tragt dies dazu bei, spater positive Lernprozesse in der Schule
zu entwickeln. Dies kann in vielen alltdglichen Angeboten, wie z.B. in Finger-, Tisch- und
Wairfelspielen, in Reimen und Abzahlversen oder in Liedern und rhythmischen
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Spielangeboten passieren. Zudem werden die Raum-Lage-Wahrnehmung sowie das visuelle
und rédumliche Vorstellungsvermdgen der Kinder, z.B. durch Bewegung und Tanz gefordert.
Denn ein gutes Koérperschema ist Grundlage fur raumliche Orientierung.

Im padagogischen Handeln wird die Mengenwahrnehmung beispielsweise beim Zahlen
veranschaulicht. Ab- und auszahlen von Objekten anhand von Abzahlreimen sind
sprachlicher und symbolischer Ausdruck mathematischer Inhalte. Auch durch Schittspiele,
wie z. B. Wasser in verschiedene Gefale fullen, erfahren die Kinder den Umgang mit
Mengen. Zeitliche Reihenfolgen lernen sie anhand des Kalenders kennen. Ebenso weckt
Sprachférderung, die eng mit mathematischer Bildung verknipft ist, wie z.B ,erst die
Matschhose anziehen, dann die Schuhe® die kindliche Aufmerksamkeit auf mathematisch
bedeutsam Ordnungsaspekte. Formen und Zahlen entdecken die Kinder beispielsweise in
der Verkehrserziehung, wenn Hausnummern und Verkehrsschilder besprochen werden. Die
Bedeutung verschiedener Reprasentations- und Veranschaulichungsformen, wie z.B.
Landkarten und Stadtplane werden durch Projekte und Spiele vermittelt. Die Vorstufe zum
Legen von logischen Reihen, wie beispielsweise das Musterlegen von verschiedenen
Materialien, wird in der Vorschulerziehung weitergefuhrt.

Naturwissenschaften und Technik

Unser Alltag ist gepragt von Naturwissenschaften und Technik. Von Geburt an erleben
Kinder die Ergebnisse technischer Entwicklungen (Haushaltsgerate, Auto, Handy, Tablet...).
Technik ist damit kein eigenstandiger, isoliert zu betrachtender Bereich, da er eng mit der
Gesellschaft, der Wirtschaft, der Politik sowie den Medien und der Kultur verbunden ist.

Kinder haben ein sehr groRes Interesse an Alltagsphanomenen der Naturwissenschaften
und Technik. Sie wollen wissen, warum etwas so ist oder wie etwas funktioniert. Diese
Begeisterung wollen wir durch ein attraktives Lernangebot und eine entsprechend
vorbereitete Umgebung wecken, wachhalten und unterstitzen. Warum-Fragen zu den
unterschiedlichen Themen werden in der Gruppe aufgegriffen und kénnen neben dem
gemeinsamen Suchen von Antworten als auch Grundlage fur langfristige Projekte fungieren.

Mithilfe der kindlichen Neugierde nach dem Forschen entdecken die Kinder in nahezu
altershomogenen Gruppen oft gemeinsam die ersten Wunder der Natur beim
Experimentieren, ohne, dass jemand das Ergebnis vorwegnimmt. Auch die Erwachsenen
sind Teil dieses Erfahrens und probieren die Dinge mit den Kindern teilweise zum ersten
Mal. Inhalte dieser Experimente und Erfahrungen koénnen Luft, Flussigkeiten, Farben,
Bewegung und Gleichgewicht sowie das Befassen mit Lebewesen und unserer Erde sein.
Die Kinder sind mit groRer Konzentration, Ausdauer, Faszination und Begeisterung dabei.
Dadurch verbessern sich auch die Beobachtungsfahigkeiten und der sprachliche Ausdruck.
Sie lernen Ergebnisse aus ihren bisherigen Lernerfahrungen und Wissensbestanden
herzuleiten. Sie entwickeln ein Grundverstandnis daflir, dass sie noch nicht alles, was sie
gerne wissen mochten, verstehen kdnnen, sondern dass man sich mit manchen Dingen
ldnger und auf unterschiedliche Weise auseinandersetzen muss, bevor man sie be“greift®.

Umwelt — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

Vor dem Hintergrund globaler dkologischer Veranderungen gewinnt ein verantwortungsvoller
Umgang mit der Umwelt und den naturlichen Ressourcen zunehmend an Bedeutung, von
Naturbegegnung Uber Gesundheit bis hin zur Werthaltung. Es ist uns besonders wichtig,
dass die Kinder mdglichst viel in der Natur erfahren und erleben. Wir mochten jedes Kind
daflir sensibilisieren, Flrsorge und Achtsamkeit sich selbst, anderen und der Natur
gegenlber zu entwickeln und sich umweltbewusst zu verhalten. Neben der Entstehung von
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Wertehaltungen sind das Ziele, die wir unseren Kindern durch Spaziergange, Ausfllige,
gezielte Naturbetrachtungen und das Angebot im Garten vermitteln.

Der Umgang mit Naturmaterialien wie Steinen, Asten, Zapfen, Moos, Erde und Sand regt die
Fantasie und Kreativitat der Kinder an. Bei regelmafRigen Waldausfliigen erleben die Kinder
die Natur mit allen Sinnen, indem sie einzelne Umweltvorgange bewusst beobachten und
sich damit auseinandersetzen. Anhand von Projekten wie z.B. dem Bauen von
Vogelhdusern, Insektenhotels und sdhen von Blumenwiesen kbénnen die Kinder ein
Okologisches Bewusstsein entwickeln und heimische Tierarten und ihre Lebenswelt kennen
lernen.

Dabei dienen wir als Erwachsene stets als Vorbild. Wir setzen uns aktiv und mit Freude fir
den Erhalt einer gesunden Umwelt ein und leben dies zusammen mit den Kindern.
Gemeinsames Mulltrennen, ressourcenorientierter Umgang mit Lebensmitteln sowie
Verbrauchsmaterial sowie die Wiederverwendung von Materialien, z.B. zum Basteln, ist bei
uns ein fester Bestandteil.

Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Durch die Auseinandersetzung mit Kunst und Kultur entfalten Kinder ihr kreatives und
kiinstlerisches Kénnen und ihr Urteilsvermdgen. Sie lernen nicht nur eigene, sondern auch
fremde und ungewohnte kinstlerische Ausdrucksformen kennen und schatzen. Dabei steht
die Erfahrung mit allen Sinnen bei der asthetischen Bildung im Mittelpunkt und starkt so
deren kreative und schopferische Wahrnehmungsfahigkeiten. Sie erfasst alle
Ausdrucksformen des Kindes, von Sprache, Mimik und Gestik, Singen und Musizieren Uber
Bewegen und Tanzen.

Im kreativ-gestalterischen Bereich bieten wir konzeptionell genligend Zeit, Raum,
Madglichkeiten und Anreize, bei denen jedes Kinder seine Vorlieben, Begabungen und
Interessen entdecken und vertiefen kann. Dabei bieten wir fir die asthetische Bildung
unterschiedliche Farbmaterialien (Kreide-, Wachs-, Wasser-, sowie Fingerfarben),
verschiedene GroéfRen von Papier und Pappe, Holz, Verpackungsmaterialien sowie Textilien,
fur das fantasievolle Wirken an. Werkbanke mit entsprechendem Werkzeug in den Gruppen
geben den Kindern jederzeit optimale Bedingungen fir kreatives Gestalten und Darstellen.
Zudem koénnen die Kinder einen selbstbewussten und eigenen Umgang mit den
Verbindungs- und Bearbeitungsmaterialien wie z.B. Nagel, Schrauben, Schleifpapier und
Kleber/ Leim etc. erfahren. Mithilfe von Verkleidungs- und Schminkutensilien schlipfen die
Kinder in andere Rollen und bekommen neben der Anregung der Fantasie und Kreativitat
auch die Mdglichkeit, sich in andere hineinzuversetzen.

Durch lokale Ausflugsziele zu kulturellen Einrichtungen erhalten die Kinder Gelegenheiten,
die architektonischen Eigenschaften zu entdecken, Einblicke in andere Lebenswelten zu
erhalten und evtl. auch hinter Kulissen zu blicken. Wir besuchen mit ihnen das Theater, das
Museum, Kirchen oder Bauwerke anderer Religionen. Uber Kreativangebote, Rollenspiele
und sprachliche Bildung und Experimente schaffen wir flr die Kinder Gelegenheiten, sich
denkend und handelnd mit sich selbst auseinanderzusetzen.

Eine Vielfalt an Instrumenten, die Mdglichkeiten der Erkundung von Gerduschen und
Klangen, Raume und Utensilien flirs Tanzen sowie Klatsch- und Bewegungsspiele bieten
jedem Kind die Mdglichkeit Musik mit allen Sinnen wahrzunehmen: zu héren, zu fihlen und
zu sehen. Musik als Medium eignet sich besonders fur Kinder, um Geflhle zu dulRern oder
emotionale Belastungen zu verarbeiten. Auch Kinder, die sich sprachlich weniger
ausdricken, kdnnen sich mit Musik und Bewegung leichter mitteilen.
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Bewegung und Gesundheit

Bewegung ist eine der grundlegenden Betatigungs- und Ausdrucksform der Kinder, die einen
natirlichen Drang und Freude daran haben, sich zu bewegen. Sie erwerben dadurch Wissen
dber ihre Umwelt, lernen diese besser zu begreifen und darauf einzuwirken. Zudem
erwerben sie dadurch Kenntnisse Uber sich selbst und ihren Kérper. Das wiederum starkt
das Selbstbewusstsein und fihrt zu einem positiven Selbstbild. Darlber hinaus ist die
Bewegung flr die Entwicklung von Wahrnehmungs-, kognitiven Leistungen sowie sozialen
Verhaltensweisen bedeutsam. Mithilfe von Bewegung und Sport lernen sie mit anderen
Menschen zu kommunizieren, da Motorik stark mit sensorischen und psychischen Prozessen
verbunden ist.

Durch das Starken des Selbstbewusstseins féallt es den Kindern leichter, Fairness und
Rucksichtnahme umzusetzen und haben damit die Mdglichkeit ein Wir-Gefuhl zu entwickeln.
Verbesserungen in der Konzentration, sowie die Anregung der Fantasie und Kreativitat der
Kinder wird deutlich sichtbar an den harmonischen Bewegungsablaufen.

Somit spielt bei uns der naturliche Bewegungsdrang mit umfassenden Bewegungsangebote
eine grole Rolle. Lieder und Bewegungsspiele werden in den Alltag eingeflochten. Wir
nutzen die AuRenanlagen und unsere Umgebung bei jeder Witterung damit die Kinder u.a.
unterschiedliche Beschaffenheiten von Béden, Ebenen, Héhen und Schragen erfahren. Im
Haus bieten die groflen Gange, Nebenraume und die Gruppen mit den Tischen, Stihlen und
niedrige Mobelelementen sowie der Turnraum Moglichkeit fur Bewegungsparcours zur
vielfaltigen Nutzung des Raumes. Dort angebotene Bewegungslandschaften, Aufgaben mit
Alltagsmaterialien und Kooperationsspiele schulen die Wahrnehmung, die motorischen
Grundfertigkeiten und die Sprache.

Neben ausreichend Bewegung unterstitzt auch eine gesunde Ernahrung eine gute
Kérperwahrnehmung. Gesundheit steht im engen Zusammenhang mit seelischem,
geistigem, sozialem und korperlichem Wohlbefinden. Das Grundverstandnis Uber die
Anatomie des eigenen Korpers, sich wohlflihlen und einen unbefangenen Umgang mit dem
eigenen ,Ich’ lernt jedes Kind beim Benennen seiner Gefuhle. Positive sowie negative
Wahrnehmungen sind wichtig, um das ,Nein’-Sagen erlernen zu kénnen.

Uber die Erndhrung lernt jedes Kind auf seine eigenen Kérpersignale zu reagieren. Es
unterscheidet zwischen Hunger und Appetit und sammelt mit allen Sinnen Erfahrungen bei
der Zubereitung frischer Speisen. Durch den Obst- und Gemduseteller in der Gruppe hat
jedes Kind die Moglichkeit zu probieren, was ihm schmeckt und Neues kennenzulernen. Im
Garten werden Pflanzen von Kindern versorgt, Frichte wachsen und werden geerntet.
Zusammen wird regional und saisonal eingekauft und (erganzend zum Catering) gekocht.

Durch die Thematisierung ausgewogener Erndhrung werden den Kindern Grundlagen
nahergebracht. Durch Spiele und Gesprache im Alltag wird das Bewusstsein fir die eigene
Gesundheit gefordert. In der padagogischen Praxis greifen wir das in situativen Gesprachen
am Brotzeittisch, Uber ,Gesund und Ungesund® und die Herkunft, Produktion,
Zusammenstellung und Verarbeitung der Lebensmittel auf. Auch bei der Bestellung des
Mittagsessens wird mit den Kindern besprochen, dass die Bestandteile einer ausgewogenen
Ernahrung genauso zu den Auswahlkriterien bei den Hauptgerichten gehoéren, wie ihre
Rickmeldungen nach dem Essen und gedulierte Vorlieben.

Zudem erlangen die Kinder bei uns Grundkenntnisse der Hygiene und Korperpflege, wie z.B.
sich die Hande selbst zu waschen, selbstandig auf die Toilette zu gehen oder sich dem
Wetter entsprechend zu kleiden.
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Resilienz / Widerstandsfahigkeit

.Resilienz ist die Grundlage fir positive Entwicklung, Gesundheit, Wohlbefinden und hohe
Lebensqualitdt sowie der Grundstein fir einen kompetenten Umgang mit individuellen,
familidren und gesellschaftlichen Veranderungen und Belastungen.” (BEP: 2013)

Resilienz bedeutet nicht allein die positive Entwicklung eines Kindes. Sie beinhaltet auch
mehr als die Abwesenheit psychischer Stérungen und schliet altersangemessene
Kompetenzen zur konstruktiven Lebensbewaltigung ein. Schwierige Lebensumstande und
Problemsituationen werden weniger belastend, sondern vielmehr herausfordernd
wahrgenommen und dem Kind gelingt es trotzdem, besondere Bewaltigungs- und
Anpassungsleistungen zu erbringen und sie erfolgreich zu meistern.

Resiliente Kinder, die sich trotz riskanter Lebensumstande zu einer leistungsfahigen, stabilen
und selbstbewussten Persodnlichkeit entwickeln, besitzen personale Ressourcen, wie eine
hohe Problemldsefahigkeit, positive Selbsteinschatzung, hohes Selbstwertgeflihl,
Selbstregulationsfahigkeit, positives Denken, positive Rollenmodelle und positive
Lernerfahrung in ihrer KiTa. Wir leiten jedes Kind in unserem padagogischen Handeln an,
sich bei unterschiedlichsten Themen einzubringen. Bei Abstimmungen, Planungen oder
Konfliktldsungen entwickeln die Kinder kooperative und eigenaktive Lernweisen; gezielte
Interaktionen mit anderen Kindern und auch dem padagogischen Personal férdern Resilienz
zusatzlich. Durch die Bereitstellung eines sozialen Handlungsfeldes entwickelt ein Kind
Freundschaften, Bindungsverhalten und Beziehungskompetenzen. Dazu unterstitzen wir es
mit wertschatzender, akzeptierender und flirsorglicher Begegnung. Bei Streitigkeiten unter
Kindern achten wir darauf, den Kindern erst eine eigene Strategieentwicklung moglich zu
machen, um sich mit dem Konfliktthema auseinander zu setzen und bieten erst alternative
Vorgehensweisen an, wenn sie Unterstutzungen bendtigen.

Unsere padagogische Arbeit soll jedem Kind ermoglichen, die fir Resilienz bedeutsamen
Kompetenzen zu erwerben, im sozial-emotionalen sowie im intellektuell-kognitiven Bereich.
Sie fuhrt es auch an gesunde Lebensweisen und effiziente Bewaltigungsstrategien im
Umgang mit Veranderungen und Belastungen heran. Positives Bewaltigungshandeln ist mit
Lernprozessen verknipft und bewirkt einen Zugewinn an Kompetenz und Haltungen.

6 Kooperation und Vernetzung - Anschlussfahigkeit und Bildungs-
partnerschaft

6.1  Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

6.1.1. Eltern als Mitgestalter

Die Eltern sind die ersten und wichtigsten Bezugspersonen des Kindes. In der Familie wird
der Grundstein flr die Entwicklung des Kindes gelegt. Die Betreuung in der Einrichtung soll
die familiaren Erziehungs- und Bildungsprozesse erganzen. Deswegen ist es uns sehr
wichtig, eine vertrauensvolle und wertschatzende Beziehung zu den Eltern aufzubauen.
Dazu ist eine partnerschaftliche Beziehung auf Augenhéhe mit den Eltern notwendig. Und
diese positive Beziehung kann dann auch das Kind spulren: Eltern und Fachkrafte sind
gleichermalten am Wohlergehen des Kindes interessiert und arbeiten Hand in Hand
zusammen. Es findet ein gegenseitiger Austausch statt, der fir beide Seiten bereichernd ist.

Der Kindergarten sieht sich auch als ein Ort, an dem Eltern sich Beratung und Unterstitzung
in Erziehungsfragen holen kdnnen. Dies geschieht im Rahmen der Elterngesprache. Es kann
auch sein, dass eine Vermittlung von anderen HilfsmalRnahmen aufgrund von
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Entwicklungsrisiken oder Erziehungsschwierigkeiten angemessen erscheint. Hier spielt dann
die Vernetzung mit anderen Einrichtungen und externen Fachkréaften eine grof3e Rolle. Den
Eltern kann so durch den Kindergarten ein einfacher und unkomplizierter Zugang zu einem
grofRen Hilfsnetzwerk ermdglicht werden und die Einrichtung kann bei der Koordination der
Unterstlitzung ein Anker fir die Eltern sein. Die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zeigt
sich demnach in folgenden Bereichen:
e gemeinsame Gestaltung von Ubergangen (bei der Eingewdhnung, Ubergange
innerhalb der Einrichtung, in die Schule)
e Information und Austausch (durch Elterngesprache, Elternabende, Eltern-Kind-
Aktionen,
e Elternbefragungen und konstruktiver Umgang mit Beschwerden
e Starkung der Elternkompetenz (durch Elterngesprache, gemeinsame Aktivitaten)
e Beratung (durch Vermittlung und Koordination von weiteren Hilfen)
e Partizipation (durch Elternbeirat, Elternbefragungen)

Noch naher auszufuhren ist die Arbeit des Elternbeirates. Die aktive Mitarbeit der Eltern im
Elternbeirat ist fir uns eine weitere winschenswerte Mdoglichkeit der Erziehungs-
partnerschaft. Eltern kénnen so aktiv am Einrichtungsgeschehen mitwirken und sich im
Rahmen der Projekte und Feiern des Elternbeirates gestalterisch einbringen. Zudem kann er
als Briicke zwischen den Eltern und der Einrichtung und als zusatzlicher Ansprechpartner
gesehen werden.

6.1.2. Elterngespréche

Es gibt unterschiedliche Arten geregelter Elterngesprachen. Daneben ist es mdglich,
jederzeit ein Elterngesprach bei aktuellem Bedarf zu vereinbaren. Dadurch soll den Eltern
die Mdglichkeit gegeben werden, Einblick in den padagogischen Alltag und die Entwicklung
des eigenen Kindes zu bekommen. Folgende Arten von Elterngesprachen finden statt:

Aufnahme- und Kennenlernelternabend

Das Aufnahmegesprach dient dazu, sich mit der Leitung auszutauschen, Winsche zu
aufern und Fragen zu klaren sowie die Einrichtung kennen zu lernen. Padagogische Inhalte
und konzeptionelle Rahmenbedingungen werden erklart und die Vertragsunterlagen
besprochen.

Der Kennenlernelternabend findet im Sommer vor der Aufnahme der Kinder statt. Das
Personal der Gruppe gibt einen Uberblick tber alle wichtigen Punkte der Eingewdhnung,
dem Tagesablauf und allgemeinen Gruppeninformationen. Zudem lernen sich die
Mitarbeiter*innen und die Eltern der Gruppe kennen und es bleibt Raum fiir Fragen. Bei der
Aufnahme einzelner Kinder finden diese Informationen in einem Kennenlerngesprach Platz.

Entwicklungsgespréche

Grundsatzlich finden Entwicklungsgesprache im Laufe des Jahres statt. Das Erste nach ca.
4 Monaten, ein zweites Gesprach kann zum Ende des Kindergartenjahres stattfinden.
Grundlage fir diese Gesprache sind die Beobachtungen und die Dokumentation der
Mitarbeiter“innen. Bei Kindern bis zur Vollendung des dritten Lebensjahres wird der
Beobachtungsbogen nach Kiphard als Grundlage flr das Gesprach genutzt. Ab dem dritten
Lebensjahr  werden die Beobachtungen nach entwicklungspsychologischen
Entwicklungsbereichen strukturiert.
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In den weiteren Gesprachen werden die Beobachtungen, die Entwicklungsschritte des
Kindes und die Lernziele besprochen. Die Eltern kédnnen eigene Eindriicke und Anliegen
ansprechen und sollen sich mit ihren Gedanken wahrgenommen flihlen.

Ubergangsgespréche

Wenn ein Wechsel vom Kindergarten in den Hort stattfindet, wird ein Ubergangsgespréch
vereinbart. Hier wird die eine Phase durch einen Uberblick abgeschlossen und die Eltern
bekommen einen Einblick in den neuen Bereich.

Abschlussgespréache

Verlasst ein Kind die Einrichtung, gibt es ein Abschlussgesprach. Hier wird ein Resimee zur
Betreuungszeit gezogen und gemeinsam reflektiert, welche Entwicklungsschritte und
Lernerfolge das Kind gemacht hat. Auch ein Ausblick auf die anschlielende neue
Lebensphase wird genommen. Die Eltern bekommen die Mdglichkeit eine Ruckmeldung zur
Einrichtung und Betreuungszeit zu geben und Fragen zur nachsten Lebensphase zu stellen.

Im Falle des Ubertritts in die Schule wird ein Vorschulgesprach mit den Eltern gefihrt, in
denen die Ergebnisse des Vorschulrasters und der Vorschularbeit besprochen und ein
Austausch Uber Zeit und Art der Einschulung stattfindet.

Tiir- und Angelgespréche

Das Tur- und Angelgesprach ist fur kurze Fragen oder organisatorische Informationen in der
Bring- und Abholsituation. Fur padagogische Themen zum Kind ist in diesem Rahmen
abzusehen und jederzeit ein Elterngespradch moglich, das separat und zeithah vereinbart
werden kann.

Alle Gesprache werden dokumentiert. Bei Entwicklungsgesprachen wird die Abschrift von
Eltern/ Erziehungsberechtigten und Fachkraften gegengezeichnet. Bei Tar- und
Angelgesprachen werden bei Bedarf Notizen oder Vermerke gemacht. Weitere
Informationen bieten die Pinnwande der Gruppen und das Informationsbrett des Hauses.
Hier werden gruppenbezogene und hausubergreifende Informationen fir die Eltern
ausgehangt.

6.1.3. Elternabende und Angebote an Eltern

Diese Aktionen geben den Raum, um sich kennen zu lernen, sich auszutauschen, Kontakte
zu anderen Eltern zu knlpfen und in entspannter Atmosphare mit den Fachpersonal
zusammen zu kommen. Der erste Kontakt ist der Kennenlern-Elternabend am Anfang des
Jahres. Darlber hinaus gibt es Vortrage zum Thema Erziehung, Padagogik und Sonstiges
zum Kindergartenalltag. Die Eltern kénnen bei Elternabenden auch einen Einblick in unseren
Kindergartenalltag, die Freispielzeit und die Projektarbeit bekommen. AulRerdem gibt es
einen Elternabend fiir die Vorschulkinder, der einen detaillierten Uberblick Uber unsere
Vorschularbeit und unser Vorschulraster gibt.

AuRerdem gibt es gruppenspezifische Eltern-Kind-Aktionen. Dies kann eine gemeinsame
Unternehmung aller Eltern und Kinder der jeweiligen Gruppe sein oder Eltern und Kinder
gestalten oder erleben etwas gemeinsam. Zudem gibt es ein jahrliches Sommerfest.

Es gibt auch gruppenubergreifende Feste wie St. Martins-Feier, Weihnachtsfeier,
Osterspaziergang oder fir die Kinder ab drei Jahren eine Faschingsfeier. Diese werden vom
Team oder dem Elternbeirat in Absprache organisiert.
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6.1.4. Elternbefragung

Es finden zwei Elternbefragungen statt: Eine Elternbefragung, bei der die Eltern die Arbeit im
Kindergarten einschatzen kdnnen und eine Elternbefragung zur Ferienregelung.

Die Elternbefragung zur Arbeit im Kindergarten gibt Eltern den Raum, die Anfangszeit in der
Einrichtung zu bewerten, eine Einschatzung abzugeben, ob sich das Kind wohl fihit und wie
die Eltern die Atmosphare im Kindergarten wahrnehmen. Daruber hinaus konnen die Eltern
die Elternarbeit und deren unterschiedliche Aspekte bewerten. Die Erwartungen der Eltern
werden ebenso abgefragt. Als Abschluss kann in Form von Schulnoten eine
Gesamtbewertung des Angebotes erfolgen.

Die Elternbefragung zu den SchlieRzeiten fragt bei den Eltern ab, ob vorgeschlagene
Schlie3zeiten problematisch sind. Auf diesem Weg orientieren sich die SchlieRzeiten am
Uberwiegenden Bedarf der Eltern im Hinblick auf die Lage der SchlieRzeiten.

6.2 Kooperationen mit aulRerfamiliaren Bildungsorten

6.2.1. Multiprofessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten
Einzelférderung

Durch die Zusammenarbeit mit unterschiedlichen Fachdiensten haben wir ein breites
Spektrum an Foérderungen und Therapien zur Verfigung und kdnnen individuell auf die
Bedlrfnisse der Kinder reagieren. Die Therapeut*innen kommen in unsere Hauser und
ermoglichen, dass die Therapien und Foérderungen fir die Kinder in der gewohnten
Umgebung stattfinden. Gleichzeitig ist uns so eine enge Verzahnung und Absprache von
Therapie und der Arbeit in den Gruppen mdglich. Wir haben damit den Vorteil, mit einem
multiprofessionellen Team zu arbeiten.

Inklusion hat zur Voraussetzung, dass Therapeut*innen zusammen mit den padagogischen
Kraften auf die aktuellen Bedurfnisse behinderter und nichtbehinderter Kinder eingehen. Das
bedeutet fur padagogische Krafte und Therapeut®innen gemeinsam mit den Eltern
abzuklaren, wo jedes Kind in seiner Entwicklung steht und wo aktuelle Bedirfnisse und
Interessen liegen. Danach entscheidet sich dann, in welcher Weise das Kind sowohl in der
Gruppe wie auch in der Foérderung in seiner Entwicklung unterstitzt wird. Die wdchentlich
stattfindenden fachlichen Beratungen der Leitung mit den Gruppenteams und die
wochentlichen Teamsitzungen sind von einer engen Zusammenarbeit 2zwischen
padagogischen Fachkraften und Therapeut*innen bestimmt und haben die Reflexion der
geleisteten Arbeit und Erfahrungen und die Weiterplanung zum Inhailt.

Therapeutische Férderung

Systematisches Beobachten, Dokumentieren und Auswerten gehdren hierbei fur alle Kinder
zu unserem padagogischen Alltag. Als Grundlage der Erfassung des Entwicklungsstandes
dienen uns neben Beobachtungsbégen und Foérderplanen das Sensomotorische
Entwicklungsgitter nach Kiphard und die Beobachtungsbégen nach SISMIK, SELDAK und
PERIK. Weitere Informationen zum Beobachtungssystem finden sich unter 3.6.

Bei Entwicklungsruckstanden findet grundsatzlich gezielte therapeutische Férderung statt.
Therapeutisches Fachpersonal behandelt symptomspezifisch (z.B. Sprachheilgestaltung)
und arbeitet in intensiver Einzel- oder Gruppentherapie (z.B. Heilpddagogische Foérderung
und Psychomotorik) Defizite oder Stérungen auf, die nur durch gezielte und bewusste
Auseinandersetzung zu beheben und zu mildern sind.
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In der Regel finden fur jedes Inklusionskind zwei Fachkonferenzen im Jahr mit jeweils einer
Zeitdauer von circa 1,5 Std. statt. Es nehmen in der Regel teil:

e Einrichtungsleitung

o Fachdienst des jeweiligen Kindes

e Betreuer*innen des jeweiligen Kindes

Von den Fachkonferenzen und Elterngesprachen werden schriftliche Aufzeichnungen
erstellt. Beides, sowohl die padagogische Arbeit wie die spezifischen Férderungen, haben
zum Ziel, familienunterstitzend zu wirken. Diese enge Zusammenarbeit mit den
unterschiedlichen Fachdiensten hat zur Folge, dass therapeutische Ansatze unsere
padagogische Arbeit wesentlich mitprdgen und die entsprechenden Materialien in unseren
Gruppenalltag Einzug gehalten haben. Unsere Fachdienste bieten:

o Elternberatung

o Heilpddagogische Forderung

e Lernférderung

e Sprachheilbehandlung

e Psychomotorik und Motopadie

In jedem Fall schlie3t sich ein ausfuhrliches Gesprach mit den Eltern sowie ein intensives
Informations- und Beratungsgesprach mit den jeweiligen Gruppenbetreuer*innen an.
Inklusion bedeutet fir uns:

¢ Inklusion geht von Besonderheiten und individuellen BedUrfnissen eines jeden Kindes aus

e Inklusion braucht multiprofessionelle Teams, die im gemeinsamen Dialog ihre

fachlichen Perspektiven austauschen
¢ Inklusion stellt Ressourcen fir die gesamte Einrichtung bereit
¢ Inklusion betrachtet Kinder als Akteure ihrer Entwicklung und Trager von Rechten

6.2.2. Kooperationen mit Kindertagespflege, anderen Kitas und Schulen

Der Kindergarten steht selbstverstandlich nicht fir sich selbst, sondern ist in die Gemeinde
und ein breites Netzwerk eingebunden. Dies ist flr die Eltern und Kinder zum einen eine
Erganzung zum Angebot, zum anderen sichert dies auch den fachlichen Austausch mit
Fachkraften anderer Einrichtungen. So arbeiten und kooperieren wir mit folgenden
Institutionen und Einrichtungen in Neuburg und Umgebung:

Praxen fiir

Ergotherapie, Andere Kindertages.
KJPPI SPZ Logopédie oder Fachberatung Friihfdrderung einrichtungen
Phﬁ;h&mpie

Jugendamt Kinderirzte KoKi
Kindergarten
Offene Berufsfac r
Behindenenarbeit Gesundheitsamt und Fachakademien KU Eichstatt
Arbeitskreise und 1
ll‘.:itrziinnﬁl- Emehun&:{}}:tntungs— Bezirk Oberbayem Neuburger Vereine ... und viele mehr,
nferenzen
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6.2.3. Offnung nach auBen — unsere weiteren Netzwerkpartner im Gemeinwesen

Die Offentlichkeitsarbeit nimmt einen hohen Stellenwert in der Organisation des
Kindergartens ein. Es ist von besonderer Wichtigkeit, dass Eltern, Angehdrige,
Kooperationspartnerinnen und sonstige Interessengruppen Uber die Betreuungsangebote,
Offnungstermine, Anmeldungen und Platzvergabe informiert werden. Zu den wichtigsten
Informationsquellen zahlen dabei das Internet, die lokalen und sozialen Medien, eine eigene
Webseite usw.

Daruber hinaus wird das Auf3enbild der Einrichtung wesentlich vom padagogischen Personal
und dem direkten Kontakt zu Eltern, Sorgeberechtigten, Kooperationspartner*innen und
Behdrden gepragt. Von besonderer Bedeutung ist in diesem Zusammenhang, welchen
Eindruck die Eltern von der padagogischen Arbeit und von der Elternarbeit erhalten.

Wie werden die Kinder und ihre Eltern morgens begrif3t und nachmittags verabschiedet?
Sind die Raumlichkeiten freundlich, sauber, kindgerecht eingerichtet und laden sie zum
Verweilen ein? Ausstellungen der Bastelarbeiten sind eine weitere Form der
Offentlichkeitsarbeit, da sie die Einbeziehung der Kinder ermdglichen und zu einem positiven
Selbstbild bei den Kindern beitragen kénnen.

Offentlichkeitsarbeit beginnt im Haus. Durch die Art und Weise, wie wir mit Menschen
umgehen und arbeiten, pragen wir das Bild unserer Einrichtung in der Offentlichkeit. Eltern
und Familienangehorige sind wichtige Multiplikator*innen. lhre Eindricke und Meinungen
pragen entscheidend das Bild der Einrichtung.

Die Teilnahme an Informationsveranstaltungen, lokalen Messen, Events und Festen ist ein
weiterer wichtiger Bestandteil einer aktiven Offentlichkeitsarbeit. Dazu gehéren u.a.
regelmaBige Tragertreffen, Leitungstreffen mit dem Jugendamt, die Azubimesse Neuburg,
die Praxisborse in Eichstatt.

6.3  Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdungen

Der Kinderschutz und dessen Umsetzung wird im § 8a SGB VIII naher gefasst. Dabei wird
der allgemeine Schutzauftrag als Aufgabe der Jugendamter definiert und die Beteiligung der
freien Trager sowie der insofern erfahrenen Fachkrafte der Jugendhilfe naher beschrieben.

Die Trager haben mit dem Jugendamt als letztverantwortlichem Gewahrleistungstrager eine
Vereinbarung abzuschliel3en, die sicherstellt, dass die Fachkrafte den Schutzauftrag nach
§8a Abs. 4 SGB VIII wahrnehmen. Selbstverstandlich wird eine derartige Vereinbarung mit
dem zustandigen Jugendamt Neuburg getroffen.

Bevor diese Mechanismen ausgeldst werden, greift intern unsere Kinderschutzkonzeption,
die die Sinne der Mitarbeiter*innen scharft und das Vorgehen bei einem Verdacht auf
Kindeswohlgefahrdung naher regelt.
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Ablaufschema fur eine Abklarung bei Kindeswohlgefahrdung (KiWwoGef)
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7 Unser Selbstverstandnis als lernende Organisation

7.1 Unsere MaRnahmen zur Qualitatsentwicklung

Wir haben eine hohe Verantwortung unseren Kindern und Eltern gegenlber. Wir verstehen
uns als Begleiter von Entwicklungs- und Bildungsprozessen der Kinder und als
vertrauensvolle*r Gesprachspartner*in fur unsere Eltern. Um den Erwartungen und
Anspriichen gerecht zu werden, versuchen wir im Rahmen der Qualitatssicherung unser
Angebot und unsere Leistungen fortwahrend zu reflektieren und zu verbessern.

Dabei gehen wir auf die drei Dimensionen zur Sicherung von Qualitat ein:

Dimension Beschreibung

Die Qualitat eines Kindergartens ist hoch, wenn es gelingt zwischen
Interaktive Dimension den verschiedenen Interessen der Akteure - Eltern, Kinder,
Mitarbeiter*innen, etc. zu vermitteln.

Fachliche Dimension Die Qualitét des Kindergartens ist hoch, wenn die Mitarbeiter*innen
die fachlichen Anforderungen und Vorgaben erflllen.

Die Qualitat des Kindergartens ist hoch, wenn es gelingt, klare
Organisatorische Dimension Organisationsstrukturen fur die Erbringung der Leistungen zu
schaffen.

Wir wollen der interaktiven Dimension gerecht werden, indem wir den Kindern eine
wertschatzende, liebevolle Umgebung schaffen, Partizipation der Kinder als einen zentralen
Ausgangspunkt unserer Arbeit sehen und uns in der padagogischen Arbeit am Bildungs- und
Erziehungsplan orientieren. Darlber hinaus wollen wir die Kinder in ihrer Entwicklung
bestmdglich begleiten und versuchen mdgliche Defizite auszugleichen und gleichzeitig
positive Erfahrungen mit den Kindern schaffen. Durch eine partnerschaftliche Elternarbeit
und an den Betreuungsbedarfen ausgerichtete Arbeit wollen wir den Anforderungen der
Eltern entgegenkommen. Dariber hinaus ermoglicht uns die Zusammenarbeit mit dem
Elternbeirat einen direkten Draht zu den Eltern und deren Fragen, Anregungen und Ideen.
Da Qualitat nur durch unsere Mitarbeiterinnen umgesetzt werden kann, sind uns die
Arbeitsbedingungen sowie die fachliche und persdnliche Weiterentwicklung des Personals
sehr wichtig. Fachlicher Austausch, regelmaRige Fortbildungen, Gesundheitsmanagement
und klare Arbeitsprozesse sind hier Stellschrauben fir die Entwicklung und Zufriedenheit der
Mitarbeiter*innen.

Die fachliche Dimension soll durch unser padagogisches Konzept fur die tagliche Umsetzung
von Erziehung, Bildung und Betreuung der Kinder sowie durch unser Beobachtungs- und
Dokumentationssystem, den fachlichen Austausch und ausgepragte Elternarbeit erfullt
werden. Dabei werden aktuelle Fachdiskussionen und Theorien in die Arbeit und Reflexion
integriert. Die Elternbefragung dient der Reflexion, ob die fachliche Qualitat auch bei den
Eltern wahrgenommen wird.

Der organisatorischen Dimension wird durch eine klare Beschreibung von padagogischen
Prozessen und Ablaufen Rechnung getragen. Das Konzept und die Handlungsanweisungen
werden regelmalfig im Team reflektiert und sind flr Veranderungen bei Bedarf offen. Hierzu
zahlt auch der regelmaRige Dialog des Teams Uber padagogische Werte, die Umsetzung der
Konzeption und den Umgang mit Kindern und Eltern. Dartber hinaus tragen die personelle
und raumliche Ausstattung zur Erflllung der organisatorischen Dimension bei.
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7.2  Weiterentwicklung der Einrichtung

Die Konzeption wird kontinuierlich weiterentwickelt und aktuellen fachtheoretischen,
gesetzlichen und personellen Veranderungen angepasst.

Neuburg a. d. Donau, 26.06.2023
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